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Resumen

El propésito de este estudio fue determinar el efecto que produce la
estrategia didactica argumentativa basada en el modelo de Toulmin y Van
Dijk en la produccion de textos escritos en los estudiantes del tercer afio de
educacion media general. La misma fue enfocada tedricamente desde la
Teoria de la Zona de Desarrollo Proximo de Vygotsky, el enfoque
comunicativo para la ensefianza de la lengua y las teorias de la lengua como
discursividad o textualidad y el aprendizaje como construccidn propuesto por
Marta Marin. De igual forma, se apoyé en el modelo de Toulmin para la
produccion de textos argumentativos y el modelo de Van Dijk para el analisis
de las unidades comunicativas. Por ultimo, este estudio se enmarco en la
modalidad explicativa con un disefio cuasiexperimental; la poblacion estuvo
conformada por ciento ochenta (180) estudiantes del tercer afio de la Unidad
Educativa “Campo de Carabobo”, en el cual se seleccion6 una muestra de
sesenta (60) estudiantes a través del muestreo aleatorio simple sin
remplazamiento. Los instrumentos de recoleccion de datos para esta
investigacion fueron una pre-prueba y una post-prueba. Ambos fueron
validados por el juicio de expertos y la confiabilidad se midié a través del
coeficiente de Spearman Brown, arrojando un 0,85 de confiabilidad en la
prueba inicial y 0,80 en la prueba final. Los resultados revelaron que la
estrategia didactica argumentativa basada en el modelo de Toulmin y Van
Dijk tiene efectos positivos sobre la produccion de textos escritos
argumentativos de los estudiantes a nivel poblacional.

Palabras clave: Aprendizaje, Argumentaciéon, Competencia discursiva,
Ensefanza, Estrategia didactica y Textos argumentativos.

Linea de Investigacion: Curriculo y Pedagogia

Temaética: Curriculo y Pedagogia

Sub-temética: Procesos Didacticos
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Abstract

The purpose of this study was to determine the effect of the
argumentative teaching strategy based on the model of Toulmin and
Van Dijk in the production of texts written in the third year students of
general secondary education. It was focused theoretically from the
Theory of Zone of Proximal Development Vygotsky, the
communicative approach to language teaching and theories of
language as discourse or textuality and learning as proposed by
Marta Marin construction. Similarly, it relied on the Toulmin model for
the production of argumentative texts and Van Dijk model for
analysis of communication units. Finally, this study was part of the
explanatory form a quasi-experimental design; the population was
made up of one hundred eighty (180) students of the third year of the
Education Unit "Field of Carabobo”, in which a sample of sixty (60)
students were selected through simple random sampling without
replacement. The instruments of data collection for this research was
a pre-test and post-test. Both were validated by expert judgment and
reliability were measured using the Spearman Brown, shedding 0.85
reliability in the initial test and 0.80 in the final test. The results
revealed that the argumentative teaching strategy based on the
model of Toulmin and Van Dijk has positive effects on the production
of texts written argumentative student at the population level.

Keywords: Learning, Reasoning, Discourse competence, Teaching,
Teaching strategy and argumentative texts.

Research Line: Curriculum and Pedagogy

Theme: Curriculum and Pedagogy

Sub-theme: Educational Processes



INTRODUCCION

La educacion establece el camino principal para mejorar
el desarrollo completo de las sociedades, permite estar capacitado en los
importantes cambios que dia a dia se experimenta en los multiples campos
enfrentados por el ser humano. De igual forma, se reconoce como
la puerta de acceso al campo del conocimiento, buscando dar respuesta a
las necesidades de desarrollo con equidad y diversificacion, de innovacion

permanente del ser y de perfeccionamiento de la sociedad.

Para afianzar la intervencion de las futuras generaciones en el progreso
sociocultural y cientifico, la educacion puede concebirse como un proceso
voluntario, organizado y constante en la cual se les ofrezca a los estudiantes
los conocimientos fundamentales para que logren desenvolverse y
respondan en los distintos contextos y escenarios sociales del mundo de
hoy. Como parte del avance completo del estudiante, las escuelas deben
asegurar una educacién no simplemente de memorizacion de contenidos
sino también del progreso reflexivo para desarrollar y mejorar sus procesos

de autoaprendizaje.

Por consiguiente, es importante lograr esto mediante el desarrollo de
habilidades en el uso de las diversas informaciones que se encuentran en los
textos de hoy dia; la cual, los procesos de escritura proporcionen a los
educandos perfeccionar su proceso académico y personal. Se considera
importante el fortalecimiento en el proceso ensefianza-aprendizaje a través

del uso de estrategias metacognitivas que propicien el desarrollo de



pensamientos complejos y reflexivos, en los que participen las habilidades
orales, de lectura y de comprensién para asi luego, hacer frente a la
produccion de textos escritos y criticos en la cual los estudiantes manifiesten
sus puntos de vista frente a conocimientos especificos; sostengan sus
opiniones con argumentos convincentes utilizando la informacion transitada

en las multiples fuentes escritas.

Por lo tanto, la ensefianza de la produccion de textos argumentativos
presume el desarrollo de practicas como lo son la abstraccion, el andlisis, la
sintesis, la inferencia, y la comparacion, entre otras. Estas actividades
favorecen el desarrollo de pensamientos, opiniones, criticas, acciones y

conocimientos del individuo de cara a la sociedad presente.

En la actualidad los estudios enfocados en la tarea de argumentar han
alcanzado una presencia importante, pues se reconoce que el desarrollo y
dominio de esta competencia transciende en el ambito estrictamente
académico, llegando a resultar necesaria en distintas situaciones de la vida
cotidiana, cuando se intenta convencer a otras personas de la solidez de

ideas y opiniones acerca de un determinado asunto.

En consideracion a lo anterior, surge la inquietud de abordar el proceso
de la argumentacién en la produccion de textos escritos, para la cual se
plantea como objetivo general Determinar el efecto que produce la estrategia
didactica argumentativa basada en el Modelo de Toulmin y Van Dijk en la
produccion de textos escritos en los estudiantes del Tercer afio de Educacion

Media General de la Unidad Educativa “Campo de Carabobo’.

El estudio esta estructurado en cuatro capitulos, los cuales se

distribuyeron de la siguiente manera; en el Capitulo I, se describen



elementos relevantes del problema planteado, asi como los objetivos y las

razones la cual justifican la investigacion.

El capitulo Il, hace referencia a los antecedentes de investigaciones que
guardan de alguna manera relacion con el tema de los textos
argumentativos, soporte teérico de la investigacién, definicion de términos,

sistemas de variables e hip6tesis y la operacionalizacion de las variables.

El capitulo Ill, corresponde al marco metodolégico el cual esta
conformado por el tipo y disefio de investigacion, poblacién, muestra,
procedimientos, técnicas e instrumentos para la recoleccion de la
informacion, validez, confiabilidad del instrumento y la técnica para el

analisis de los datos.

Por ultimo, el Capitulo IV hace referencia al andlisis de resultados
obtenidos al aplicar el instrumento, ademas, de las conclusiones,

recomendaciones y las referencias consultadas.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento y formulacion del problema

La argumentacion implica una manera concreta de interaccion entre los
seres humanos, utilizada habitualmente para desarrollar numerosos temas,
en los cuales se generan controversias en mdltiples situaciones
comunicacionales. Es decir, supone un dialogo que sirve para cambiar o
modificar una opinién cuyo proposito es favorecer a la resolucion en una
discrepancia de opiniones. Al respecto, Perelman (1999), en su articulo

Textos argumentativos: Su produccion en el aula expresa:

La argumentacion forma parte del dia a dia del ser humano y su
presencia es altamente frecuente en las diversas situaciones de
comunicacion que se le presenta. Se encuentra en las discusiones
(...) con las -cuales intercambian frecuentemente problemas
habituales; en la propaganda y la publicidad; (...); entre otros. (p. 1)

Tomando en cuenta la cita anterior, se puede afirmar que el discurso
argumentativo conlleva a razonar sobre las diferentes situaciones o ciertas
ideas en las cuales existan divergencias, para luego, presentar las

alternativas de los diferentes puntos de vista.

Como habilidad cognitivo-lingiiistica, la argumentacion esta presente en
forma explicita en las escuelas como contenido procedimental, aunque el

esfuerzo por mejorar la comprension lectora sélo se hace desde la utilizacién



de textos narrativos; por lo cual se pasa por alto los textos argumentativos en

el contexto escolar. (Caballero, 2008, p. 7)

En mdltiples circunstancias se observan que los nifios, en edad escolar,
desarrollan tempranamente sus capacidades argumentativas cuando
intentan fijar su posicion ante un tema que le genere curiosidad e interés,
bien sea en el hogar como en las escuelas. Por ello, cada individuo, en sus
investigaciones cotidianas, ha tenido la oportunidad de ser participe de
multiples situaciones en las cuales los infantes desarrollan una serie de
argumentos para alcanzar su objetivo teniendo presente las refutaciones

posibles de sus participantes.

Asimismo, las competencias argumentativas también fueron puestas en
evidencia en investigaciones antropolégicas realizadas en las aulas. Hurtado
(2006) seiala:

Considero pertinente que revisemos criticamente las practicas de
enseflanza de la lectura, la escritura y la argumentacion en la
educacion basica y media, donde se puede observar la ausencia
de propuestas didacticas encaminadas a desarrollar la
argumentacion oral y escrita en nuestros estudiantes. (p. 1)

Tomando en cuenta las ideas de la autora citada, se puede afirmar que
una de las razones primordiales para considerar este trabajo y el uso del
texto argumentativo desde edades tempranas es porque saber dominar un
texto argumentativo, ya sea oral o escrito, abre la posibilidad de defender
una postura e inclusive el oyente cambie de opinion en un tema especifico.
Por ello, saber argumentar es lo que permite al estudiante ser una persona
con pensamiento critico, reflexivo, independiente y divergente ante diversas
opiniones entre sus pares, docentes y comunidad en general, logrando con

ello obtener un aprendizaje activo y significativo.



Por consiguiente, “en el acto de escribir, especificamente en una
producciéon argumentativa escrita es necesario ensefiarle al estudiante lo
imprescindible de este proceso, tanto la planificacion de la sucesion de los
argumentos como la coordinacion de distintos puntos de vista” (Perelman,
Ob. cit., p. 2). Asimismo, Serrano (2001) expresa que es legitimo considerar
el proceso de escribir, como:

Actividad que promueve la planificacion, reflexion, el desdoblamiento
como productor, lector y evaluador y distanciamiento del productor
respecto al producto, tiene implicaciones cognitivas importantes. La
escritura no es un simple registro de informacion, sino una
herramienta que promueve la produccion, creacion y representacion
del conocimiento. (p. 2)

Este enunciado resulta importante en la produccion del texto escrito
argumentativo, debido a los elementos presentes y a las condiciones
principales las cuales deben existir para la producciéon argumentativa. Sin
embargo, en la ensefianza practicada regularmente en las instituciones
educativas, los discursos argumentativos no se elaboran sistematicamente o

se los introduce de forma tardia.

La actividad discursiva frecuentemente se delimita a la comprension y
produccion de textos y s6lo muestran una trama narrativa o descriptiva pues
se presume a las producciones argumentativas como sumamente complejas
para los estudiantes, dejando a un lado las multiples posibilidades de saber
organizar sus discursos y lograr una comunicacion efectiva con sus

receptores.

En adicion, cuando los estudiantes comienzan el tercer afio de educacion
media general presentan deficiencias al momento de elaborar una
produccion de texto argumentativo escrito, a pesar de ser trabajado en afios

anteriores, esto se evidencia en el momento cuando los discentes realizan la



actividad, porque no saben qué escribir y como hacerlo, no presentan
razones fuertes para convencer al receptor de la validez de su posicion en el
texto, los argumentos habitualmente utilizados son muy deficientes y
muestran escasez de recursos cohesivos debido a no relacionar en forma
l6gica los argumentos hacia la conclusion, logrando de esta forma ser
promovidos a los préximos grados, en los cuales se requiere tener un nivel
aceptable en competencia textual, trayendo como consecuencia un bajo

desempefio.

Generalmente, los estudiantes no tienen muy presente la diversidad de
habilidades argumentativas que lo conllevarian a tomar decisiones
pertinentes al momento de defender sus acuerdos y opiniones dentro y fuera
de cualquier contexto. Entre estas habilidades es importante resaltar el uso
de los recursos retoricos, los cuales permiten llamar la atencion de sus
oyentes. Entre estos recursos se pueden mencionar las comparaciones, las

refutaciones y traslacion de significados.

Por otra parte, la ensefianza de la argumentacién se ha constituido en
preocupacion desde mediados del siglo XX; sin embargo en los udltimos
decenios ha tomado una incidencia particular entre los publicitarios y los
politicos y, en épocas mas recientes, entre los educadores de Lengua
(Marin, 2004; Canals, 2007; Camps, 2008 y Govea, 2008) e investigadores
de diferentes disciplinas cientificas (Campaner y De Longhi, 2007; Ledn,
2008; Delicia, 2011; Archila, 2014; Piquet y Solar, 2015)

Desde la linglistica, son varios los trabajos de investigacion existentes
realizados sobre la argumentacion como habilidad o contenido a aprender el
cual apoyan su inclusion como contenido curricular (Camps y Dolz, 1995;
Padilla, 2012). También desde la ensefianza en general y de la ciencia en
particular se pueden encontrar grandes aportes destacados como un proceso

inserto en la construccion del conocimiento cientifico como los de Le6n (Ob.



cit.), Desinano (2009), Bravo y Jiménez (2010), Moyano (2010), Parodi
(2010), Natale (2012).

Investigaciones realizadas en diferentes paises (Carlino, 2011; Rosales y
Vasquez, 2011; Cisneros, 2012 y Santos, 2013) permiten construir un amplio
panorama sobre los procesos cognitivos presentes en produccién del
discurso escrito y de los multiples factores influyentes en esta compleja
actividad. Segun Bolivar y Montenegro (2012), “La capacidad para producir
textos escritos contribuye en gran medida al desempefio exitoso de las

personas en su vida académica y profesional (p. 2)”.

Este planteamiento es sostenido por otros investigadores tales como
Desinano, (Ob. cit.); Serrano, (Ob. cit.); Bravo y Jiménez (2010), quienes
reiteran que los procesos de composicion pueden generar efectos en la
aplicacion de estrategias y procesos cognitivos en los individuos. Mientras

gue, para Botello (2013) la escritura representa:

Una de las cuatro habilidades basicas desarrolladas por el hombre
en su dimensidn comunicativa, por este motivo es valorada como una
herramienta o instrumento de la humanidad permitiendo no soélo la
interaccion entre individuos, sino entre épocas Yy visiones de
mundos”. (p. 41)

En concordancia con lo anterior, la investigadora Chirinos (2008) ha
proporcionado informacion relevante que conlleva a proporcionar una vision
latente del problema en estudio, porque hace énfasis sobre la necesidad de
analizar de qué modo se ensefia y evalla la produccion de estos textos en el
entorno educativo y, sobre todo, de estimular a los estudiantes a evaluar su
propio crecimiento intelectual y proveerlos de diversos medios para una

reflexiéon critica



Adicionalmente, la autora en su discurso deja a la luz del lector que la
realidad en estudio es notoria en todos los niveles del sistema educativo
venezolano, gracias a una serie de vicios experimentados desde hace
muchos afos, tal como lo reconoce Obando (2007) cuando asevera: “los
modelos pedagogicos han privilegiado, por un parte, la acumulacion de datos
y la repeticion de férmulas y por la otra, un flujo de informacién que no se

somete al analisis y la critica”. (p. 3)

En el ambito municipal, la Unidad Educativa “Campo de Carabobo”
reporta, segun cifras del departamento de evaluacion, el indice de aplazados
en el segundo lapso en la asignatura castellano del tercer afio de educacion
media general durante el periodo escolar 2014-2015 fue de 43.30%, lo cual
corresponde a setenta y ocho (78) estudiantes de una poblacion de ciento
ochenta (180). Es de sefalar a la produccion de textos escritos como
contenido se evalla durante ese lapso y, por ende, las puntuaciones fueron
las mas bajas a pesar de las estrategias de evaluacion en dicha asignatura
también, se organizaban actividades remediales para el fortalecimiento en la

redaccion y composicion de textos escritos.

Los resultados alcanzados por las indagaciones presentadas constituyen
significativos aportes tedricos y hallazgos empiricos sobre los conocimientos
de produccion textual argumentativa y brindan orientaciones, para crear
nuevos enfoques didacticos bajo la perspectiva pedagodgica, y trazar caminos
en relacibn a la manera de enseflar y a entender como los individuos

desarrollan su competencia productiva.

En este sentido, las reflexiones sobre el problema sefialado, conllevan a
inferir que de mantenerse la situacién de indiferencia se seguira observando
la ausencia de un modelo o método donde se permita la formacion y

desarrollo de individuos capaces de asumir los retos impuestos por la



sociedad, y defender sus ideas terminantes y claramente en cualquier
situaciéon. Por ello, resulta imperioso un cambio de perspectiva, funcién e
interaccién en los procesos pedagogicos, pues dada la inconmensurable
informacion circulante en el mundo académico es necesario replantear el
papel desempefiado, tanto de los sujetos como los diversos discursos en el

desarrollo cognitivo de los futuros profesionales.

Aunado a ello, Obando (Ob. cit.) afirma, “la argumentacion se reconoce
como una competencia fundamental que acaba con las practicas repetitivas
de informacion y genera, en su lugar, un discurso pleno de sentido y
fundamentado en la interaccién comunicativa” (p.4). De acuerdo con esto, es
necesario que los docentes reconozcan el argumento como un discurso,
pues de esta forma estaran contribuyendo con la reflexion, lo cual posibilita la

formacion de entes criticos.

Ahora bien, en el actual modelo de la educacion venezolana comienza
una transformacion positiva, desde el punto de vista del tema el cual se esta
tratado en este estudio, al incorporarse nuevos paradigmas para forjar y
valorar una verdadera formacion integral del individuo. Dentro de la
transformacion se encuentran Los libros de la Coleccion Bicentenaria,
editados por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion, entregados
en la Unidad Educativa “Campo de Carabobo” a partir del afio escolar 2012-
2013, donde a pesar de la implementacién de ideologias partidistas, segun la
Ministra Hanson en un articulo publicado en la agencia venezolana de
noticias (2011) manifiesta: “estos libros promueven el pensamiento critico,

analitico y creativo para la transformacién de la realidad”. (p.1)

En dicho libro, se presentan en todos los capitulos o unidades didacticas,
especificamente, en el libro de tercer afio de educacibn media General,

actividades en el proceso de ensefianza y aprendizaje en donde los



estudiantes deben analizar y luego producir argumentaciones sobre un tema
estudiado, con la intencién de capacitar a los estudiantes para el didlogo
mediante el desarrollo de las competencias cognitivas y linglisticas que
implica esta préctica.

Por consiguiente, tomando en consideracion la intencionalidad del libro
de tercer afio de la Coleccion Bicentenaria, la principal implicacion
metodolégica de dicha investigacién es la necesidad de responder a la
siguiente interrogante: ¢ Cual es el efecto que produce la estrategia didactica
argumentativa basada en el Modelo de Toulmin y Van Dijk en la produccion
de textos escritos de los estudiantes del Tercer afio de Educacion Media

General de la Unidad Educativa “Campo de Carabobo”?

Objetivos de la Investigacion
Objetivo General

Determinar el efecto que produce la estrategia didactica argumentativa
basada en el Modelo de Toulmin y Van Dijk en la produccidon de textos
escritos en los estudiantes del Tercer afio de Educacion Media General de la

Unidad Educativa “Campo de Carabobo”

Objetivos Especificos

e Diagnosticar, por medio de una prueba inicial, la capacidad de
argumentacion que tienen los integrantes del grupo experimental y
control en la produccion de un texto escrito argumentativo, sobre un
tema ya estudiado.

e Aplicar la estrategia didactica argumentativa al grupo experimental y la
metodologia tradicional como tratamiento referencial al grupo control.

e Analizar por medio de la aplicacién de una prueba final, la capacidad

de argumentacion alcanzada por los integrantes del grupo



experimental y control en la produccion de un texto argumentativo
escrito después del tratamiento.

e Evaluar la efectividad de la estrategia didactica argumentativa en la
produccién de un texto escrito en los estudiantes del Tercer afio de

Educacion Media General.
Justificacion de la Investigacion

Comunicarse es una necesidad fundamental del ser humano. Por ello, el
lenguaje oral, escrito y gestual son de gran relevancia, ademas de otros
recursos 0 medios para el progreso de la humanidad y; es el medio para
intercambiar experiencias e ideas asi como para participar en las multiples

actividades cotidianas.

En la actualidad se plantea en la nueva exigencia educativa del proceso
de enseflanza y aprendizaje, en el area de Lengua y Literatura del Tercer
afio de Educacion Media General, facilitar la argumentacién como una forma
de interaccidbn comunicativa particular en donde docentes y estudiantes
confrontan sus saberes y opiniones sobre un tema con el propdésito de

convencer al otro, utilizando un tipo de texto determinado.

En atencién a lo anterior, el presente estudio posee pertinencia porque
mediante él se facilitara todo un soma tedrico orientado a la comprension e
interpretacion de la problematica planteada en este estudio, en funcion a la
deficiencia de los argumentos habitualmente utilizados en la produccion de

textos argu mentativos.

Por consiguiente, la investigacibn que se presenta es un aporte
pedagdgico y didactico, la cual busca determinar el efecto producido por la
estrategia didactica argumentativa en la produccién escrita de textos
argumentativos en los estudiantes del Tercer afio de Educacién Media

General, y asi, demostrar la importancia de la argumentacion desde una



perspectiva centrada en el logro de la adquisicion de habilidades cognitivas-
lingliisticas tales como: analizar, comparar, deducir, inferir, valorar, describir,

definir, explicar, justificar, argumentar y demostrar.

En consecuencia, la investigacién reviste de importancia desde el punto
de vista institucional, porque los resultados obtenidos vendran a
proporcionar informacién relevante y pertinente para la buUsqueda de
estrategias, herramientas y métodos didacticos a futuros investigadores, al
entorno y a los intereses de los estudiantes; contribuyendo asi, a la
formacion de aprendizajes significativos y conformacion de un panorama de
accion y reflexion no exclusivo de la Educacion Media General, por el
contrario, sera posible encontrar este tipo de experiencias educativas en

todos los niveles de ensefianza y en diferentes contextos culturales.

Adicionalmente, los resultados obtenidos por esta investigacion
constituyen importantes aportes desde lo tedrico hasta lo empirico sobre los
procesos de produccion textual y, brinda desde el punto de vista pedagadgico,
los senderos necesarios para la construccion de un mejor proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Por dltimo, se hace relevante la investigacion al dejar abierta la
posibilidad de profundizar un poco mas sobre aquellos aspectos que durante
la aplicacion de la estrategia no hayan sido abordados en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la argumentacion en Lengua y Literatura como
area de estudio del Tercer afio de Educacion Media General, ademas,
permitira a los docentes de dicha area revisar y mejorar su praxis asi como
enfocarla hacia entornos de ensefianza en el cual les garanticen a los
estudiantes el desarrollo de habilidades argumentativas a través de la

produccion escrita de textos coherentes y cohesivos.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

El marco tedrico de esta investigacion se presenta en cinco fases. La
primera esta constituida por los antecedentes relacionados con la tematica
planteada, en la segunda, se presentan las bases tedricas que delimitan y
sustentan la orientacion del trabajo propuesto. En la tercera, se hace
referencia a los sistemas de variables e hipotesis planteadas en las variables
en estudio, la cuarta en la definicion de términos necesarios para clarificar las
conceptualizaciones mas relevantes y, por dltimo, se presenta la

operacionalizacion de las variables.

Antecedentes de la Investigacion

Una revision exhaustiva del material bibliografico vinculado con el
estudio, ha puesto de manifiesto una gran preocupacion por parte de algunos
investigadores. Entre los diferentes trabajos de investigacion nacional e
internacional que se han presentado recientemente, se pueden mencionar
los siguientes: Suarez (2014); Jiménez, Morales y Ortiz (2013); Montoya y
Motato (2013); Pérez (2013); Tallaferro (2013); Bolivar y Montenegro (2012);
Zamora (2012); Delicia (2011)

Suarez (2014) realiz6 un estudio titulado Estrategias metodoldgicas
activas para desarrollar la capacidad de produccién de textos, de los

alumnos del segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa “San



José” De Tallamac, cuyo objetivo era determinar la influencia de las
estrategias metodoldgicas activas en el desarrollo de la capacidad
paraproducir textos, en los alumnos y alumnas de la Institucién Educativa
“San José” de Tallamac. Bambamarca, 2012. Entre sus conclusiones resalta
gue en las diferentes sesiones ejecutadas permitieron que tanto docente
como alumnos tengan una participacion activa en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, en un aula pedagégicamente adecuada, logrando incrementar la
creatividad e imaginacién para la producciébn de textos diversos, v,
determinando asi una influencia significativa de las estrategias
metodoldgicas activas en el aprendizaje de los alumnos. La autora
recomienda talleres de capacitacion para los profesores del nivel en
mencion, en la aplicacion de diversas estrategias de metodologia activa,

puesto que asi se mejorara el rendimiento académico de los estudiantes.

La vinculacion de este antecedente con el presente estudio radica en la
importancia que tiene el uso de nuevas estrategias en un contenido como lo
es la producciéon de textos escritos. Es relevante destacar que la educacion
es un proceso continuo de uso de estrategias en la cual deben integrarse a
los estudiantes; para asi,, lograr un buen desempefio académico y obtener

grandes resultados cualitativos y cuantitativos.

Jiménez, Morales y Ortiz (2013) realizaron un trabajo titulado
Mejoramiento de los procesos de aprendizaje de los textos desde la
produccion de textos argumentativos. El objetivo de esta investigacion era
implementar una propuesta didactica para mejorar los procesos de
aprendizaje mediante la produccién de texto argumentativo, en estudiantes
de grado 7° de la Normal Superior de Florencia. Los autores llegaron a la
conclusiéon, la ensefianza de la lectura y la escritura debe partir de la
seleccién consciente de los textos donde el proceso de ensefianza y

aprendizaje sea mas significativo y no como mecanismo de evaluacion,
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convirtiéendose en una posibilidad de enfrentar, ampliar y reflexionar sobre los
saberes y su relacion con la realidad. Por lo tanto, recomiendan
principalmente se considere oportuno reorientar la politica oficial respecto a

la ensefianza precoz de la produccion de texto argumentativo escrito.

Este trabajo se asemeja a la investigacion en estudio porque buscan el
desarrollo metacognitivo de los estudiantes, valoren la importancia de la
produccion de textos argumentativos y reflexionen sobre la manera como los
nuevos conceptos se convierten en recursos de conocimiento para actuar en

diferentes contextos.

Por su parte, Montoya y Motato (2013) en su trabajo titulado Incidencia
de una secuencia didactica para la produccion de ensayos en estudiantes de
grado once de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez. Dicho estudio tuvo
como objetivo valorar la incidencia de una secuencia didactica para la
produccion de ensayos en estudiantes de grado once de la Institucion
Educativa INEM Felipe Pérez. Los autores concluyeron, el estudiante debe
apropiarse progresivamente de las diversas variables del discurso, de tal
manera no solo le posibilita utilizar estrategias garantizando la produccion
textual en el aula, sino también evidenciar el proceso de aprendizaje en los

diferentes contextos en los que interactdan en la vida cotidiana.

Lo autores recomiendan, los docentes se deben interesar por cambiar las
practicas pedagdgicas tradicionales, por procesos mas incluyentes en donde
los protagonistas sean los estudiantes, sobre quienes recae la labor de
aprender para su desempefio en diferentes contextos en los cuales deban

intervenir, principalmente cuando su labor se centra en el discurso.

Esta investigacion guarda relacion con este trabajo porque los dos
pretenden mostrar el ejercicio pedagdgico deba servir para hacer reflexionar

a los docentes a interesarse por cambiar las practicas pedagogicas
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tradicionales por procesos de mayor interaccion entre los estudiantes y; asi,

sean ellos quienes se evallen, corrijan y modifiquen sus acciones.

Por su parte, Pérez (2013), realiz6 un estudio titulado La produccion de
textos escritos mediante el desarrollo del circulo de lectura. Estrategia
didactica para estudiantes de octavo grado de la Unidad Educativa “Felipe
Nery Pulido Sanchez” Valencia, Estado Carabobo el cual tuvo como objetivo
conocer las implicaciones de la produccion de textos escritos mediante el
desarrollo del Circulo de Lectura como estrategia didactica en estudiantes de
octavo grado en la Unidad Educativa “Felipe Nery Pulido Sanchez” ubicada
en Valencia, Estado Carabobo. La autora concluye en este estudio afirmando
gue uno de los problemas influyentes en el bajo rendimiento académico de
muchos estudiantes de educacion basica en Venezuela es la dificultad que
tienen para expresar sus ideas de manera escrita. Tal situacion se debe
tanto a dificultades al mantener una unidad tematica como a la informacion

basada fundamentalmente en la falta de una esquematizacion textual.

Por tal razon, la autora recomienda trabajar en el aula la expresion
escrita como una forma de comunicacion vital para el hablante. Sobre todo
dentro del area académica, donde la mayoria de las actividades escolares se
desarrollan de forma escrita. Para ello, ello, los docentes deben poseer
herramientas que contribuyan con el mejoramiento del uso escrito de la
palabra de los y las estudiantes. De igual forma, se debe relacionar primero
la comprension lectora y acto seguido la produccién de textos como una
aspiracion culminante del proceso de lectura y escritura. Es recomendable
partir de lo simple a lo complejo, de lecturas de menor a mayor complejidad,
a fin de potenciar el desarrollo de las habilidades y destrezas de los y las

estudiantes.
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La relacion de este trabajo con la investigacion se ve reflejado cuando
enfatiza que es imperante que en las aulas de clases se trabaje con las
producciones escritas. Ademas, en ambas se pone en evidencia que el gran
problema de los estudiantes no es el lenguaje oral sino escrito. Es la falta de
herramientas que carecen cada uno debido a que en la mayoria de los casos
son pocos los docentes que trabajan la redacciébn y composicion como
objetivos.

Adicionalmente, Tallaferro (2013), en su investigacion titulada
Estrategias metacognitivas empleadas en la produccion de textos narrativos
escritos, la cual fue realizada en la Universidad de Carabobo, tuvo como
objetivo describir las estrategias metacognitivas empleadas por cinco
estudiantes de quinto afio de bachillerato del Liceo Nacional Manuel Gual al
producir textos narrativos. El autor llegé a dos conclusiones principales: no
todos los estudiantes emplean las estrategias metacognitivas necesarias
para la produccion de un cuento y; b) existen incongruencias entre lo que

manifiestan poner en practica y lo que realmente hacen.

Por consiguiente, el autor recomienda tener presente que la escritura o
expresion escrita es una actividad fundamental para el desenvolvimiento
académico de los estudiantes en todos los niveles de la educacion formal. De
alli, la necesidad de realizar investigaciones enfocadas en los procesos
cognitivos y meta-cognitivos durante el proceso de ensefianza y aprendizaje

al trabajar la composicién escrita en el aula.

Esta investigacion guarda relacibn con este trabajo porque busca
emplear estrategias para mejorar el rendimiento de los estudiantes a la hora
de trabajar con las producciones textuales. Hoy en dia, son muchas las
estrategias que pueden ser empleadas como herramientas para el

mejoramiento de la calidad textual. Sélo basta la disposicién del docente en
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ensefarlas y que tengan efectividad pero esta practica debe der continua

para que tenga resultado en los estudiantes.

De igual manera, Bolivar y Montenegro (2012) en su trabajo de
investigacion titulado Estrategia Didactica para mejorar la Produccion de
Textos Escritos Argumentativos en estudiantes de Décimo Grado, tuvo como
objetivo mejorar la produccién textual argumentativa en estudiantes de
Décimo Grado de una institucién oficial, quienes evidenciaban dificultades al
momento de producir este tipo de textos. Los autores concluyeron en su
estudio sobre la valoracion de la ensefianza-aprendizaje de produccion
textual, permitiendo establecer la escritura como una tarea muy compleja
para los estudiantes y no tienen claridad sobre qué es un texto
argumentativo; ademas, la gran mayoria de los docentes reconoce su poco

dominio sobre el tema.

Por ello recomiendan, sea necesario dar sentido a las actividades de
escritura las cuales tienen lugar en la escuela y, proponer la implementacion
de secuencias didacticas. Asimismo, destacaron la importancia de la
argumentacion en todos los dominios de la vida social y, por tanto, la
necesidad de incluirla como eje fundamental en los programas de ensefianza
de la Educacion Basica. De igual manera, cambiar el estado de cosas es
necesario hacer conscientes a los alumnos de la tipologia textual, de las
caracteristicas, funciones, proyecciones, contenidos y sentidos de los textos

gue consultan y elaboran en los distintos espacios académicos.

La relacién de este trabajo con la investigacion se ve reflejado porque
buscan ayudar a la construccion del pensamiento escrito donde implica
conscientemente a los estudiantes adaptarlos a los procedimientos mas
efectivos en la compresion textual y permitirles la adquisicién de capacidades
para saber, conocer y regular el conocimiento, construyendo no sélo el saber

sino el saber hacer.
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Zamora (2012) en su trabajo de investigacion titulado Produccion escrita
de textos expositivos por los estudiantes de 1° afio del liceo bolivariano
‘Jesus Jaimes Altamiranda” tuvo como objetivo valorar la efectividad de un
conjunto de estrategias de aprendizaje para la produccion escrita de textos
expositivos coherentes en los estudiantes del 1° afio seccion “A” del Liceo
Bolivariano “Jesus Jaimes Altamiranda”, ubicado en el sector 3 del barrio La
Florida Municipio Valencia Estado Carabobo. Entre las conclusiones de la
autora se puede destacar que el uso de estrategias de aprendizaje
empleadas para la produccion escrita de textos expositivos coherentes es de
gran importancia ya que las mismas se muestran como unas herramientas
gue permiten mejorar o modificar la practica pedagodgica y la calidad
productiva de los participantes.

Por ello recomienda, tener en cuenta, que la composicién escrita tiene
una funcién en los procesos de reorganizacion cognitiva, ya que cuando el
individuo escribe pone en funcionamiento un conjunto de estrategias y
conocimientos que revelan las operaciones que se llevan a cabo durante la
composicion. Asimismo, recomienda a los docentes favorecer en los
estudiantes el contacto con textos expositivos de diferentes estructuras para
lograr que se incremente la posibilidad de comprensiéon y también de
composicién escrita, es decir, si se ayuda a los estudiantes a identificar y a
utilizar las claves de estructuras comprenderan mejor y tendran mejores

resultados en la produccion escrita del texto expositivo.

Este trabajo guarda relacion con el presente estudio puesto que, ambos
enfatizan la importancia de la coherencia dentro de un texto asi como la
estructuracion del mismo, porque éstas vienen dadas por el dominio del
procesamiento de la informacion. Ambas investigaciones establecen la

presencia de macroestructura y superestructura textual.
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Delicia (2011), en su investigacion titulada Madurez sintactica y modos
de organizacién del discurso: un estudio sobre la competencia Gramatical
adolescente en producciones Narrativas y argumentativas, tuvo como
objetivo analizar las producciones escritas de adolescentes, la madurez
sintactica o capacidad para producir oraciones complejas desde el punto de
vista estructural. Dicho autor llega a la conclusion que tanto los participantes
de sexo masculino como los de sexo femenino tuvieron un desempefio mas
alto, desde el punto de vista sintactico, en las producciones argumentativas y

en las narrativas.

Por lo anterior, el autor recomienda un tema clave para abordar en
futuras investigaciones, sobre todo por las vinculaciones directas de la
ensefianza de la lengua, es la asociacion compleja sintactica y consciencia
metalinglistica. Acaso estudiar este aspecto de la tematica podria derivar en
un aporte donde se conozca cuan efectiva resulta o podria resultar la
ensefianza de la gramatica en las aulas, es decir, si ciertamente impacta en
el desarrollo de la metacognicion de los aprendices vy, por lo tanto, si incide

en el progreso de su competencia linguistica.

Esta investigacion es de interés, pues se evidencia lo importante de
implementar nuevas practicas pedagogicas, las cuales no pueden ser ajenas
a las necesidades particulares de cada individuo que se pretenda formar sino

mas bien en pro a su formacion.

Bases Teodricas

Esta investigacidon se sustenta tedricamente desde el punto de vista
psico-sociolinguistico en los principios fundamentales de la Teoria de la Zona
de Desarrollo Proximo de Lev Vigotsky (1977), y desde el basamento
pedagdgico-didactico, con las ideas de Marta Marin (2004) en el cual hace

referencia al enfoque comunicativo de la enseflanza de la lengua y a las
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teorias que lo sustentan: la teoria de la lengua como discursividad o
textualidad y la teoria del aprendizaje como construccién. Dicho enfoque
permite un tratamiento de los textos diferentes del tradicional propuesto en

las aulas de clases venezolana.

En adicion, en este basamento tedrico se hara énfasis a los aspectos de
la linglistica del texto y el modelo Toulmin (2002) para la produccién de
textos argumentativos escritos, en el cual se plantea una revision de la
argumentacion como una teoria del razonamiento practico y como una vision
de la argumentacion desde la formalidad y la légica. Y el modelo de Van Dijk
(1978) el cual propone que el analisis de las unidades comunicativas va mas

alla de los limites de las oraciones gramaticales.

Base Psico-sociolinglistica

Principios fundamentales de la Teoria de la Zona de Desarrollo Proximo

de Lev Vigotsky como guia instruccional en la semidtica del lenguaje

Vigotsky (1977) consideraba que la educacion es dominante en el
desarrollo cognitivo del hombre, la cual resulta significativa cuando va mas
alld de palabras vacias y el conocimiento de los estudiantes crezcan en el

andlisis de lo cotidiano.

En la Enciclopedia de Pedagogia y Practica titulada Escuela para
Maestros (2005) se establece que Vigotsky define la Zona de Desarrollo

Préximo (ZDP) como:

Distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro
compafiero mas capaz. (p. 643)
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Se desprende de lo anterior, la funcion mediadora de la accioén social
debe ser respaldada por la mediacion de los docentes. Estos deben
organizar la situacion y el contexto dentro del cual se producira el
aprendizaje y actuar como mediadores semidticamente conscientes, es decir,
dandole al estudiante la certeza de compartir significados. Segun la ZDP, el
proceso educativo debe brindar la informacion requerida por el estudiante a
partir de su desarrollo actual y real ensefiandole el paso inmediatamente
superior y no redundar en lo se conoce. La ZDP se puede esquematizar

como se muestra en el cuadro N° 1 presentado a continuacion:

Cuadro N° 1: Zona de Desarrollo Proximo en el contexto educativo

NDR ZDP NDP
Nivel de Desarrollo Zona de Desarrollo Nivel de Desarrollo
Real Proximo Potencial
Aprendizaje Interaccion social.
alcanzado por el Relacion semiotica.
estudiante segun su
desarrollo biolégico Experto: adulto o igual. Madurez y

sin ayuda
intencional.

Mediador:
consciente intencional.

aprendizaje que
podria alcanzar el
estudiante.

Resuelve problemas Nifilc—> Informacion.
sin ayuda Nueva Resolucién de
Conflicto sociocognoscitivo | problemas con ayuda
experta.
Aprobacion
Individual Participacion guiada participativa o
cooperativa
Desarrollo biolégico Desarrollo
psicoldgico

Fuente: Bolivar, (2000)

Se presenta a continuacién una modificacién del cuadro N° 1 para

ajustarla a lo que seria la ZDP en situacion de desarrollo linguistico tal como

lo expresa la autora:

20



Cuadro N° 2: Zona de Desarrollo Proximo en situacién de desarrollo

lingliistico en el contexto educativo

NDPSLE ZDP NDP
Nivel de Desarrollo Zona de Desarrollo Proximo Nivel de
Psico-Sociolinguistico Desarrollo
de Entrada Potencial

Interaccioén social.
Relaciéon semidtica.

Competencia Psico- Experto: adulto o igual. Madurez y
sociolinguistica Mediador: aprendizaje que
consciente intencional. podria alcanzar
el estudiante.

Conocimientos Psico- Actividades propuestas
sociolinguisticos por el docente Resolucion de
alcanzados por el Mediador Interaccional problemas con
estudiante segun su Lector/autor ayuda experta.

desarrollo psicologico y
nivel educativo

Produccion linglistica Niic—> Informacion
espontanea en

situaciones dadas sin | Sociolinglistica

ayuda intencional Nueva

Conflicto sociocognoscitivo

Aprobacion
Individual Participacion guiada participativa o
cooperativa

Fuente: Bolivar, (Ob. Cit.)

En el cuadro N° 2 el NDR es sustituido por el nivel de desarrollo psico-
sociolinguistico de entrada (NDPSLE). Este nivel comprende la competencia
psico-sociolinguistica, que incluye competencia linglistica, comunicativa y
pragmatica del estudiante y dependera de su progreso y de las conductas
aprendidas en los niveles educativos previos. Conforma la manera
espontanea como él utiliza el lenguaje en los contextos comunicativos
determinados. Los discursos producidos segun lo indicado aqui servirdn de

indicadores para determinar cuales aspectos seran ofrecidos como
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informacion sociolingliistica nueva. En este cuadro la ZDP mantiene las
caracteristicas explicadas por Vigotsky. So6lo varia en algunos detalles a
hacerla corresponder con una situacion de desarrollo del lenguaje.

Por ejemplo, aparece la informacion sociolinguistica nueva especificando
el conocimiento a adquirir. Obviamente el docente debe asegurar realmente
el aspecto a ensefiar sea nuevo para el educando. Asimismo, el conflicto
psico-sociolingliistico estaria caracterizado por la organizacibn de una
situacién comunicativa en el cual se especifiquen aspectos como el acto de
habla requerido, los elementos contextuales, la intencion, constitucion del
discurso e introduccion del aspecto a desarrollar en el proceso educativo. Se
pretendera aqui que el estudiante ofrezca las formas linglisticas adecuadas

y descubra o asimile la informacion sociolingtistica nueva.

En lo referente a la entidad mediadora, el docente sigue siendo el
mediador consciente por excelencia con la ayuda ocasional de los
estudiantes mas aplicados. No obstante, se sugiere la introduccion de otro
elemento mediador de mucha utilidad cuando cumple con las caracteristicas
adecuadas a cada actividad educativa planificada en el aula. Aunque éstos
pudieran considerarse como elementos pasivos, con la orientacion y uso
adecuado se convertiran en mediadores interaccionales. Por consiguiente, el
docente debe organizar el escenario o el contexto educativo y junto con los
estudiantes mas aplicados mediard en el proceso de adquisiciéon del

conocimiento.

Para culminar, si cada elemento del proceso cumple eficientemente su
papel, el aprendizaje se dara sin complicaciones. Asi el estudiante alcanzaria
el NPSLP el cual implica el enriquecimiento de su competencia psico-

sociolinguistica y la posibilidad de actuar con la ayuda experta utilizando
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discursos adecuados a las situaciones comunicativas estructuradas en cada

caso.

La Competencia comunicativa y sus componentes segin Marta Marin

Los hallazgos linguisticos, realizados a partir de los afios sesenta, se
concentraron ya no en la oracion sino en el texto como unidad comunicativa,
originando, junto con las investigaciones sobre el aprendizaje, una auténtica
revolucién acerca de la ensefianza de lengua y de los tipos de aprendizajes

los cuales deberian promoverse.

Esta actividad textual, y no solamente oracional, muestra que la
comunicacion verbal de todos los seres humanos no se efectua mediante
oraciones, sino por medio de textos o discursos como bloques de
significacion. Los textos y los discursos se originan entre escenarios
cambiantes y limitantes a los participantes para su escogencia en qué decir,
como decirlo, y como organizar lo dicho. Esto presume una comunicacion
adecuada y eficaz puesta en juego en algunas competencias o habilidades

formando la competencia comunicativa.

Cuando el sistema de signos usado para comunicarse es la lengua, la

competencia comunicativa incluye otras competencias, Marin (2004):

a. Competencia linglistica, consiste en la capacidad de formular
enunciados sintactica y léxicamente adecuados, de modo que puedan
ser comprendidos.

b. Competencia discursiva, capacidad de elegir el tipo de texto adecuado
a la situacién o circunstancia en que esta el que se comunica.

c. Competencia textual, consiste en la capacidad de construir un texto

bien organizado dentro del tipo elegido. Para desarrollar la
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competencia textual es necesario llevar a cabo procesos sistematicos
y secuenciales, para ir potenciando diversas habilidades que, puestas
en accion de manera sinérgica, facilitaran al sujeto la labor de plasmar
sus ideas por escrito, de manera coherente y con adecuada cohesion,
mediante el uso de los diferentes recursos gramaticales.

d. Competencia pragmatica, capacidad de lograr un determinado efecto
intencional mediante el texto que se ha construido.

e. Competencia enciclopédica, consiste en el conocimiento del mundo y
en el conjunto de saberes mas particularizados que permiten un
intercambio comunicativo eficaz, por parte de los interlocutores. Esta
competencia excederia el ambito de los aprendizajes en el area de la
lengua que pueda proponerse en la escuela, pero forma parte de una

concepcion integral del lenguaje y de la educacion.

Con relacidn a lo propuesto por la autora se destaca, tradicionalmente la
ocupacion de las instituciones educativas han sido los aspectos relacionados
con las competencias linguisticas. No obstante, esto no se justifica
absolutamente, cuyo no seria ésa la competencia a la cual corresponderian
dedicarse los maximos esfuerzos de la educacion; porque lo requerido por
los estudiantes es corregir su desempefio. Por consiguiente, las teorias
vigentes de aprendizaje (mencionadas mas adelante) ya han determinado
gue ese desempefio no se alcanza con la ensefianza memoristica de la
conjugacion verbal, ni con el analisis sintactico, ni con la clasificacién de las

palabras, sino con el desarrollo constante durante toda la vida.

Teoria del lenguaje como textualidad
Bajo el enfoque estructuralista, la lengua se ha concebido como un grupo

de signos y reglas combinadas estables formando una serie de recursos

usados por el usuario en sus actos de habla.
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De acuerdo con Marin (Ob. cit.):

La preocupacion por describir fenOmenos tanto sintacticos como
semanticos, que ocurren entre enunciados o entre secuencias de
enunciados y que no son explicables por la gramética de la oracion
ha llevado a considerar el texto como una unidad mas adecuada a
los estudios linguisticos” (p. 31)

Por ello, surge la linglistica textual, cuyo estudio no son las palabras o
las oraciones aisladas, sino el texto, siendo ahora la unidad fundamental de
manifestacion de la lengua, debido a que los seres humanos se comunican
a través de textos y los fendmenos linguisticos solo pueden ser explicados

como propios de un texto y no del sistema de la lengua.

Por otra parte, es cierto que esta inquietud por el texto y el discurso como
unidad de comunicacién humana, se origina una teoria del lenguaje y no sélo
un sistema de signos y sus combinaciones, sino una institucion social: los
sujetos y la sociedad, se componen por los discursos transitados. Este
enfoque de la linguistica significa el paso de una gramatica oracional (la
aprendida y ensefiada habitualmente en un aula de clases) a una gramatica
transoracional, la cual se ocupa de la organizacion de los textos, de sus
estructuras, de su coherencia y cohesion y de su adecuacion a intenciones y

situaciones comunicativas.

En adicion, colocar el texto como centro de los estudios no significa pasar
simplemente a una unidad mayor, porque la diferencia entre oracion y texto
no es de orden cuantitativo (es decir, no se trata simplemente de una mayor
extensiéon de la unidad), sino de orden cualitativo. Implica ocuparse de como
hace el ser humano para comunicar, Marin (Ob. Cit.). Por ejemplo, al
redactar un escrito presume mas conocimientos en vez de colocar sujetos,
predicados y modificadores; presume mas bien, entre otras cosas, qué

formato darle, qué calidad y cantidad de informacion designar, cémo
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conectar las ideas, las oraciones y los parrafos unos con otros en qué orden

presentar esa informacion.

Esta perspectiva de los estudios de la lengua representa los
conocimientos sobre la lengua y los textos corresponden con sus aspectos
comunicativos, es decir, se estudia en funcion del uso formado por el
usuario y no simplemente de la representacion hecha por el graméatico. Por
ello, es importante corroborar que las personas se comunican a través de
unidades linguisticas tales como palabras, oraciones y construcciones. Esos
elementos son unidades de estudio gramatical y no de uso comunicativo. En

realidad, se comunican mediante unidades de sentido denominadas textos.

Un ejemplo de ello, es cuando una persona dice buenos dias a otra
persona, ninguna de las dos es consciente que ha empleado un adjetivo
calificativo, masculino singular, antepuesto al sustantivo y por lo tanto
apocopado, y un sustantivo comun, masculino, singular. Tampoco esas
personas son conscientes de haber emitido y escuchado una oracion
unimembre compuesta por un sintagma o construccion nominal con nucleo
sustantivo y con un adjetivo en funcion de modificador directo. En cambio, si
podrian ser conscientes de haber emitido y recibido un saludo, porque ése es

el sentido del texto enunciado.

Teoria del aprendizaje como construccion

Los aprendizajes de la lengua en las instituciones educativas no sélo
estan determinados por como se concibe el objeto de aprendizaje, es decir,
relacionar un contenido con una teoria linglistica, donde a ésta le
corresponde mas bien una teoria de aprendizaje. “Es asi como el
estructuralismo, con su concepcion de la lengua principalmente como formay

no como significado, y su afan clasificatorio, encontrd6 en la psicologia
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conductista el modo mas viable de transmitir esos contenidos en las aulas”
(Marin, Ob. cit., p. 32).

Ahora bien, si el fin de la lingulistica es que los estudiantes se adapten a
la lengua como parte para enunciar la palabra propia, y esta concepcion se
muestre en un avance del desempefio comunicativo, especialmente a través
de la lectura y escritura de textos, los educadores deben plantearse en esta
concepcidn sélo puede efectuarse por una construccion interna del aprendiz
y no por una reproduccion del conocimiento, tal como la repeticion
memoristica de una programacion o de un paradigma, o el reconocimiento

involuntario del sujeto en varias oraciones.

Por consiguiente, educar segun una teoria constructivista del aprendizaje
no es apegarse a un unico tedrico de esta corriente; mucho menos es
ponerle al estudiante un objeto de conocimiento y él solo llegue a sus
conclusiones; radica mas bien en: diagnosticar sus esquemas previos de
conocimiento y su posible zona de desarrollo proximo, comparar lo que sabe
y lo necesario saber para escribir o comprender un texto, brindarle

actividades orientadas y con sentido, proponer aprendizajes significativos.

En pocas palabras, desde la perspectiva constructivista el alumnado es
tomado como ente activo, responsable de construir su conocimiento y no
como un ente pasivo y, el texto, va a jugar un papel definido, con propdsitos
educativos, puesto que proporciona al profesor situaciones de uso en clase y
con su guia directa en los estudiantes, ayuda a la construccion cognoscitiva

de éste.
Aspectos de la linguistica del texto

Histéricamente, los trabajos de la linglistica se enfocaban en la oracion
como la mayor unidad de andlisis, y era conveniente mientras la gramatica se

mostrara solo a la sintaxis, la morfologia y la normativa. Sin embargo, cuando
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en la segunda mitad del siglo XX la linglistica comenz6 a interesarse por
incluir dentro de la gramatica los estudios semanticos y los estudios
pragmaticos, se impuso el fendmeno evidente donde el sentido de lo
comunicado no estd inscrito en cada oracién dicha o escrita, sino en la
interrelacion de unas oraciones con otras; describir el sentido de cada
oracidon no alcanza para describir el efecto de sentido total obtenida por el
conjunto de las oraciones que componen un texto. De acuerdo con esto,
Cassany (2003) plantea que en un texto deben encontrarse las

caracteristicas siguientes:

a. La adecuacion, (encargada del dialecto y del registro y para la cual
hay que tener sensibilidad sociolingtistica)
b. La coherencia, (que es el procesamiento de la informacion y viene

dada por la intencion comunicativa de crear un texto integro)

c. Lacohesion, (conexiones entre las frases)
d. La gramética (formacion de las frases)
e. El estilo, (recursos retoricos o literarios empleados).

Algunos de estos conceptos son también definidos por Nifio en Los
procesos de la comunicacion y del lenguaje. Fundamentos y practica (1998).
La coherencia, afirma el autor, es una cualidad mediante la cual la
interpretaciéon semantica de cada enunciado depende de la interpretacion de
los demas que le anteceden o siguen en la cadena, y también de la relaciéon
de adecuacion légica entre el discurso, el marco de conocimiento y las

circunstancias contextuales presentes en los actos de habla.

La cohesién, por su parte, es de caracter gramatical y se refiere a la
conexién y correlacion de oraciones en el discurso. La cohesion, segun Nifio
(Ob. cit.), puede conducir a la coherencia. Ademas, este autor incorpora

otras caracteristicas a un texto, como la segmentacién y la concordancia. La
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primera, se identifica por el uso de expresiones-sefales, conectores y signos
de puntuacién ayudando a orientar el curso del pensamiento. Mientras, la
concordancia es entendida como un elemento de relacion, segun el cual las
palabras guardan cierta armonia entre si, dentro de la oracién,
especialmente en lo que respecta a género, numero, persona, modo y

tiempo.
La argumentacion como contenido de ensefianza y aprendizaje

El estudiante debe alcanzar competencias para defender y argumentar
sus opiniones e ideas, como también comprender, diferenciar y confrontar
ideas u opiniones propias y de los otros. Segun Cuencas (1995) la
argumentacion, es una forma de interaccion comunicativa particular en la
cual docentes y estudiantes confrontan sus saberes, sus opiniones sobre un
tema determinado; mientras Camps y Dolz (Ob. cit.) van mas alla cuando
dicen que el discurso argumentativo constituye el medio de canalizar, a
través de la palabra, las diferencias con la familia y la sociedad, defender sus
ideas, examinar de manera critica las ideas de los otros, rebatir argumentos

de mala fe y resolver conflictos de intereses.

Por ello, si se quiere ampliar el pensamiento critico se debe preparar a
identificar, elaborar argumentos realmente coherentes ademas de
convincentes con defensas y fundamentaciones relevantes, como también a
comunicar decisiones usando un lenguaje adecuado de acuerdo al contexto

y las metas o intenciones.

Por lo anterior, es conveniente definir qué se entiende por argumentar y
como se caracteriza la argumentacion desde una perspectiva didactica.
Segun Canals (2007) argumentar es una habilidad del pensamiento donde se
trata de dar razones para probar o demostrar una proposicion con la

intencion de convencer a alguien de aquello donde se afirma o se niega.
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Implica, por lo tanto, someter el propio pensamiento al juicio y la critica de los
demas mediante el didlogo, la discusibn o el debate. Para él, la
argumentacion tiene un componente I6gico y un componente dialégico. El
primero establece la validez de la argumentacién desde la razén vy, el
segundo, expresa la situacion comunicativa producida en el discurso
argumentativo. A continuacién se examina ambos componentes expresado

por el autor:

a. La argumentacion como una habilidad del pensamiento: la perspectiva
filosofica.

La logica formal se ocupa del analisis de los razonamientos légicos o
relaciones sintactico-semanticas establecidas entre las premisas y la
conclusion. Este tipo de razonamiento no admite la duda y se trata mas de
una demostracion y no de una argumentacion. En cambio, la légica informal
estudia los razonamientos como expresiones linguisticas la cual explicitan el
pensamiento individual con unas intenciones determinadas y en

determinados contextos comunicativos.

La finalidad del discurso producido en esta situacion de ensefianza y
aprendizaje persigue el intercambio de argumentos hasta llegar a acuerdos
en contextos de dialogo, siempre que sea posible. Para educar ciudadanos
participantes en una sociedad democratica hace falta ensefiarlos a guiarse
por la razén y, a la vez, pensantes por si mismos en un contexto presidido

por la tolerancia, la comprension y la aceptacion de puntos de vista plurales.

b. La argumentacibn como una competencia discursiva: la perspectiva

linguistica.

La capacidad argumentativa del pensamiento se articula discursivamente

a través del lenguaje. EI dominio de los signos y simbolos del lenguaje verbal
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y no verbal permiten expresar un pensamiento coherente. En este sentido, el
discurso argumentativo tiene una doble dimension. Por un lado, una
dimension monoldgica cuando se trata de un discurso interno y, por otro, una
dimension dialégica cuando la argumentacion se produce en el contexto de
una discusién o un debate. En este caso, la lengua se ocupa de analizar qué
estructura tiene y qué recursos se emplean en este tipo de interacciones

verbales.

Por lo tanto, hace falta atender simultdneamente al contenido y a la forma
del discurso. El contenido del discurso tiene en cuenta qué se dice y cOmo se
organizan y se relacionan los conceptos en la construccion de ideas
coherentes (Noguerol, 2003). EIl discurso argumentativo requiere de un
bagaje de conocimientos para poder formular argumentos pertinentes,
suficientes y fuertes adecuando la argumentacion a la intencidon
comunicativa. Por esto, no se puede trabajar el discurso argumentativo sin

ensenfar, a la vez, a estructurar y reconstruir el conocimiento.

Cabe destacar, “El texto argumentativo es un texto abierto, depende
mucho del receptor: hay que presentarle razones fuertes para que él se
convenza de la validez de la posicion tomada”. (Perelman, Ob. cit, p. 5). Por
ello, la produccion de un texto argumentativo muestra no Unicamente las
opiniones elegidas por el autor, sino también las realidades exteriores,
reconociendo el lugar y la interaccion entre el sujeto el cual argumenta y sus

lectores.

El Texto Argumentativo bajo la perspectiva de Toulmin y Van Dijk

Argumentar es una competencia cognitivo-linguistica la cual necesita dos
procesos simultaneos: el primero es la construccion del pensamiento a partir
de una red de conocimientos rica y bien conectada; el segundo, es el tipo de

discurso construido con la finalidad de convencer al destinatario de la fuerza
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de las propias razones vy, tal vez, modificar su estado de opinion. Por lo tanto,
a la vez guiado al estudiante en la reconstruccion de un conocimiento
complejo y relativo, también el docente debe proporcionarle las herramientas
para elaborar y comunicar este conocimiento, y asi se apropie de los rasgos
propios de cada una de las tipologias discursivas y, especificamente, del

discurso argumentativo.

Por consiguiente en este trabajo se toma como sustentacién tedrica en la
estrategia didactica argumentativa dos perspectivas: Primero, el modelo de
Toulmin (Ob. cit.), para la produccion de textos argumentativos escritos, en el
cual se plantea una revision de la argumentacibn como una teoria del
razonamiento practico y como una vision de la argumentacion desde la
formalidad y la logica. La otra perspectiva tedrica es la proveniente de la
lingUistica textual, representada por el modelo de Van Dijk (Ob. cit.) donde se
propone que el analisis de las unidades comunicativas va mas alla de los

limites de las oraciones gramaticales.

Segun Toulmin (Ob. cit.) hay normas universales en la construccion y
evaluacion las argumentaciones, sujetas a la l6gica formal. Por ello, elabora
un modelo de la estructura formal de la argumentacion: describe los
elementos constitutivos, representa las relaciones funcionales entre ellos y
especifica los componentes del razonamiento desde los datos hasta las
conclusiones. El modelo propuesto se basa en los siguientes componentes
de la argumentacion, los cuales son complementarios a los presentados por
Rodriguez (2004):

D = Datos: Son los hechos y fenbmenos que constituyen la afirmacion
sobre la cual se construye el texto argumentativo. En el contexto
escolar, los datos pueden ser suministrados por el profesor o por el
libro de texto, y los obtenidos, bien sea de forma empirica por medio

datos hipotéticos.
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C = Conclusion: La tesis que se establece.

G = Justificacion: Es la razon principal del texto que permite pasar de
los datos a la conclusion.

F = Fundamentos: Es el conocimiento bésico de caracter necesario
gue permite asegurar la justificacion.

Q = Calificadores modales: Aportan un comentario implicito de la
justificacion; de hecho, son la fuerza que la justificacién confiere a la
argumentacion.

R = Refutadores: También aportan un comentario implicito de la
justificacion, pero sefalan las circunstancias en que las justificaciones

Nno son ciertas.

El modelo de Toulmin (Ob. cit.), amoldado a la ensefianza educativa,
permite repasar con el estudiante sobre la estructura del texto argumentativo
y aclarar cuales son sus partes, destacandoles la importancia de relacionar
l6gicamente a cada una de ellas. Es decir, posibilita una reflexion sobre las
caracteristicas de una argumentacion, profundizando sobre como se
establecen las coordinaciones y las subordinaciones, sobre el uso de los
diferentes tipos de conectores (adversativos, causales, consecutivos...),

sobre la no-linealidad de los razonamientos, entre otros.

Por una parte, el estudio de la anatomia del texto permite estudiar con el
aprendiz el significado de cada proposicion del texto por si misma, el tipo de
secuencias que se pueden establecer con estos elementos y qué tipos de
conectores permiten hacer el paso entre las diferentes oraciones del texto.
Por otra, el estudio de la fisiologia de la argumentacién permite trabajar el
uso de semejanzas logicas entre las diferentes partes del texto. Estas
relaciones de concordancia se concretan en el analisis de la aceptabilidad y

de la relevancia de las proposiciones formuladas.
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Cada tipologia discursiva tiene una estructura y unos elementos
lingliisticos propios. Su conocimiento ayudara a los estudiantes a construir
textos argumentativos bien estructurados y coherentes. Canals (Ob. cit.)
considera, por lo tanto, adecuado y estructurado el discurso argumentativo a
partir de los siguientes:

a. Estructura del texto argumentativo: El texto escrito se ha de
estructurar para facilitar la claridad y coherencia en la exposicion de
forma que el destinatario pueda captar de qué trata el tema y las
intenciones del autor. El texto presenta una estructura propia del
discurso argumentativo si tiene en cuenta la presencia de los

elementos siguientes:

— Titulo: Resume de manera breve la idea principal del texto.

— Introduccién: Presenta el contenido del texto y sitta la problematica
gue plantea.

— Posicionamiento: Expone la opinion o punto de vista sobre el tema.

— Argumentos y contraargumentos: Da argumentos, razones, datos,
ejemplos, entre otros, a favor de su punto de vista o para rebatir
puntos de vista diferentes. Puede aceptar parcialmente los
argumentos de los demas y utilizarlos para justificar la tesis que
defiende.

— Conclusién: Hace un breve comentario que resume y destaca la idea

principal o tesis.

b. Precision del léxico: Las palabras se usan con precision de acuerdo
con el area del conocimiento de las ciencias sociales. El registro
linglistico que se emplea es adecuado a la intencibn comunicativa y

denota claridad en la exposicion.
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Uso de organizadores y conectores: Se utilizan organizadores y
conectores para:

— Matizar: pero, no obstante, a pesar de todo, entre otros.

— Admitir: sin duda, seguramente, probablemente, entre otros.

— Introducir una causa: porque, puesto que, por lo tanto, asi pues.,
entre otros.

— Introducir una consecuencia: por lo tanto, por esto,
consecuentemente, entre otros.

— Indicar una condicion: si, siempre que, siempre y cuando, entre
otros.

— Indicar oposicion: en cambio, ahora bien, no obstante, por el
contrario, entre otros.

— Indicar duda: es posible, parece que, puede que, es probable, entre
otros.

— Indicar objecidén: aunque, pese a que, si bien, a pesar de, entre
otros.

— Afirmar o negar: seguro que, es evidente que, sin duda, es imposible

que, entre otros.

Tipologia discursiva e intencionalidad argumentativa: EIl discurso
argumentativo expresa una secuencia completa de pensamiento
mediante el uso de tipologias textuales diversas (descripciones,
narraciones, explicaciones, entre otros) con la intencién de convencer

al receptor y, quizas, modificar su estado de opinion.

Ahora bien, para analizar la validez del texto argumentativo, se presenta

el modelo conceptual de la argumentaciéon desde el ambito de linguistica

textual, propuesto por Van Dijk (Ob. cit.). Para él, un texto argumentativo lo

define es su finalidad: convencer a otra persona. Segun este modelo, los

componentes fundamentales son la justificacion y la conclusion. La

justificacion se construye partiendo del marco general, con el cual toman
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sentido las circunstancias dadas con el fin de justificar las conclusiones.
Estas hacen referencias a hechos y a condiciones iniciales o puntos de
partida consideradas por el emisor que son compartidos por el receptor.

En el contexto del aula, por ejemplo, no se ve a un estudiante dar un
argumento cientifico parafraseando o citando algun autor, en cambio, si se
observa en el contexto de un articulo cientifico, mientras en una clase de
bachillerato se puede considerar que buena parte de los hechos forman parte
del conocimiento vivido por estudiantes y profesorado. En uno y otro caso las
circunstancias seran diferentes y, por lo tanto, también la argumentacion

construida.

Adicionalmente, este autor hace una aproximacidon a los rasgos
estructurales resultantes de las operaciones cognitivas puestas en juego a la
hora de escribir cualquier tipo de texto, distinguiendo la microestructura, la
macroestructura y la superestructura. El modelo de Van Dijk (Ob. cit.) resulta

muy interesante al trabajar el texto argumentativo en el aula.

Por una parte, la idea de la macroestructura en una argumentacion
permite trabajar con el estudiante la importancia de la secuencia de
oraciones establecida debe estar destinada a justificar y razonar una tesis,
con la finalidad e intencionalidad de convencer a los compafieros y
compairieras. La atencidén a la macroestructura permite analizar los conceptos
sobre un tema determinado y sus interrelaciones, por ello Van Dijk (Ob. cit.)
explica “las macroestructuras de los textos son semanticas; asi pues nos
aportan una idea de la coherencia global y del significado del texto que se
asienta en un nivel superior que el de las proposiciones por separado” (p.
56).

El hecho cuya intencion comunicativa del texto responda a convenciones

sociales puede ayudar a trabajar las normas de una sociedad democratica,
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basada en el dialogo y la comprension de los otros, donde no deberia haber

lugar para las falacias ni los engafios.

Para Van Dijk (Ob. cit.) la microestructura “son las estructuras de
oraciones y secuencias de textos”. Por lo tanto, trabajar la microestructura
del texto argumentativo puede ayudar a superar las multiples dificultades
manifestadas por los chicos y chicas en este aspecto, porque permite
profundizar en el uso de oraciones subordinadas causales, consecutivas,
adversativas, condicionales, entre otras y sSus respectivas conjunciones,
explicando mas las relaciones logico-argumentativas. También permite
analizar el uso de los sustantivos de forma mas precisa y sujetos mas
abstractos, frente a los términos comodin del lenguaje cotidiano; y la
utilizacion de las oraciones pasivas e impersonales, frente al uso del

indicativo y las primeras formas personales.

Por ultimo, la superestructura, por su parte, es la estructura prototipo de
cada texto y se encuentra intimamente relacionada con el contenido
discursivo. Este autor las define “las estructuras globales que caracterizan el

tipo de un texto”.

Las superestructuras no solo permiten reconocer otra estructura mas,
especial y global, sino que a la vez determinan el orden (la
coordinacion) global de las partes del texto. La expresion formal seria

la siguiente: una superestructura se plasma en la estructura del texto.

(Van Dijk, Ob. cit., p.143)

Entonces podemos afirmar que la nocién de superestructura se utiliza en
los modelos textuales para dar cuenta de la forma que presenta el conjunto
del texto. Ademds, el receptor, mediante el conocimiento de la
superestructura, puede hacer hipotesis antes de la lectura y durante ella

sobre el tipo de informacién que queda por procesar.
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Definicién de Términos Basicos

Competencia Argumentativa: Habilidad del pensamiento que trata
de dar razones para probar o demostrar una proposiciobn con la
intencién de convencer a alguien de aquello que se afirma o se niega.
Implica, por lo tanto, someter el propio pensamiento al juicio y la critica
de los deméas mediante el dialogo, la discusion o el debate.(Canals,
Ob. cit, p.2)

Produccion escrita: Proceso de generacion de ideas, donde el
individuo activa sus conocimientos previos acerca de un tema. Dicha
activacion puede llevarse a cabo a través de la lectura de un texto,
revista o periodico, la cual le permite relacionar la lectura con el topico
a escribir, donde se establece la conexion entre la lectura y la

produccion de ideas de manera escrita. (Govea, 2008, p.7)

Produccion escrita argumentativa: Composicion que implica una
practica discursiva llevada a cabo con la finalidad convencer al lector
acerca de algun tema en disputa, defender un punto de vista en
particular o sustentar una idea con argumentos Yy razones.

(Calsamiglia y Tuson, 2002, p. 48).

Sistema de Hipotesis

Hipotesis General de Investigacidn

La estrategia didactica argumentativa influye significativamente en la

produccion de textos escritos en estudiantes del Tercer afio de Educacién

Media general de la Unidad Educativa “Campo de Carabobo”.
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Hipotesis Especificas

1. En condiciones iniciales los grupos experimental y control presentan
homogeneidad en capacidad de argumentacion en la produccion de
textos escritos.

2. La estrategia didactica argumentativa mejora significativamente la
completitud o validez Formal en la produccion de textos escritos

argumentativos del grupo experimental.

3. La estrategia didactica argumentativa mejora significativamente la
calidad Textual en la produccion de textos escritos argumentativos del

grupo experimental.

4. La estrategia didactica argumentativa mejora significativamente la
intencion comunicativa en la produccion de textos escritos

argumentativos del grupo experimental.

Sistemas de Variables
Variable Independiente:

Estrategia Didactica Argumentativa basada en el modelo de

Toulmin y Van Dijk:

Estrategia para la produccion de textos argumentativos escritos, en el
cual se plantea una revisiobn de la argumentacibn como una teoria del
razonamiento practico y como una vision de la argumentacion desde la
formalidad y la l6gica, y, donde se propone que el andlisis de las unidades
comunicativas va mas alla de los limites de las oraciones gramaticales.

(Autora de la investigacion)
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Variable Dependiente:

Produccion de textos escritos:

Produccion de evidencias de continuidad légica permitiendo que el
individuo reciba el mensaje y pueda comprender la idea central que se
defiende estando soportada por hechos, conceptos y demostraciones
proposicionales ciertas e impregnando esa certeza a la hipétesis central. Los
argumentos que presente el autor en el texto pueden estar basados en
hechos y datos observables y objetivos, en la opinidbn razonada de quien
argumenta o su conocimiento general sobre el tema, asi como en las

razones de un experto o autoridad en el asunto. (Parra, 2001).
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Cuadro N° 3: Cuadro de Operacionalizacion de las Variables

OBJETIVO
GENERAL DE VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES
LA
INVESTIGACION
Dependiente: Nivel de
Determinar el produccién de
efecto que Produccion de textos unidades
produce la escritos: Proceso de (Tesis inicial o
estrategia generacion de ideas, Completitud o Hechos,
didactica donde el individuo | Validez Formal Justificacion
argumentativa | activa sus Principal y
basada en el conocimientos previos Fundamentacion,
Modelo de acerca de un tema. Conclusién y
Toulminy Van | Dicha activacién puede Argumentos —
Dijk en la llevarse a cabo a Ventaja e

produccion de un
texto escrito en
los estudiantes
del Tercer afio de
Educacion Media
General de la
Unidad Educativa
“Campo de
Carabobo”

través de la lectura de

un texto, revista o
periodico, la cual le
permite relacionar la

lectura con el tépico a
escribir, donde se
establece la conexién
entre la lectura y la
produccion de ideas de
manera escrita.
(Govea, Ob. cit., p.7)

Definicion
Operacional:

Activacion de un
conjunto de
procedimientos que
permiten organizar las
ideas y pensamientos
en un texto escrito
coherentemente cuya
finalidad es la de
convencer a  otra
persona.

Calidad Textual

Intencién
comunicativa

Inconveniente)

Nivel de
Coherencia

Nivel de contra
argumentaciéon

FUENTE: Ruiz, (2014)
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se describen los métodos, técnicas y procedimientos
aplicados, asi como también las razones por las cuales se selecciona dicha
metodologia, y su adecuacion al problema en estudio.

Tipo y disefio de Investigacion

Martins y Palella (2010), comentan “el tipo de investigacién se refiere a la
clase de estudio que se va a realizar. Orienta sobre la finalidad general del

estudio y sobre la manera de recoger las informaciones o datos necesarios”
(p. 88).

De acuerdo al problema planteado y en funcion de los objetivos, el
presente estudio corresponde a una modalidad explicativa el cual tuvo como
propésito explicar un fendmeno estableciendo la causalidad de una variable
(independiente) sobre una u otras variables (dependientes) y la
generalizacion del fenbmeno al contexto poblacional delimitado a partir de los
resultados de una muestra y mediante el contraste de hipétesis (Labrador,
Orozco y Palencia, 2002, p. 11). El disefio de este estudio fue
cuasiexperimental, el cual segun Martins y Palella (Ob. Cit.) “Es un método
de control parcial, basado en la identificacion de los factores que pueden
intervenir en la validez interna y externa del mismo.” (p. 89). En este disefio

se emple6 un grupo experimental 'y un grupo control



con aplicacién de pre-prueba a ambos grupos para determinar la conducta
inicial al tratamiento y una post-prueba para determinar si hubo cambios, y
en qué medida, en cada grupo después del tratamiento.

Poblacién y Muestra

Segun Martins y Palella (Ob. cit.), se entiende por poblacién al “conjunto
de unidades de las que se desea obtener informacion y sobre las que se van
a generar conclusiones” (p. 105). Por ello, en esta investigacion la poblacion
estuvo conformada por estudiantes del tercer afio de educacion media
general de la Unidad Educativa “Campo de Carabobo” la cual durante el
periodo escolar 2014-2015 la matricula de ese nivel fue de ciento ochenta
(180) estudiantes.

Cuadro N° 4: Distribucion de los estudiantes de Tercer afio por secciones

Estudiantes | 30 32 28 33 30 27
Secciones A B C D E F

Fuente: Control de Estudios de la Unidad Educativa “Campo de Carabobo”

Para seleccionar la muestra se utilizd el muestreo aleatorio simple sin
remplazamiento, en la cual cada elemento de la poblacién tiene la misma
posibilidad de ser incluido en la muestra y, dicho elemento, no puede elegirse
varias veces. Es decir, una vez extraido, no regresa a la poblacion. (Salama,
2002).

La técnica consisti6 en asignar letras en un papel. Las letras del
abecedario desde la A hasta la F la cual representan las secciones del tercer
afio. Luego, se procedié a doblar los papeles e introducirlos dentro de una

caja, teniendo cuidado de mezclarlos bien antes de cada extraccion, para
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después, extraer dos (2) papeles (uno por uno, sin devolver a la caja). El
primer papel seleccionado representd la seccion denominada Grupo

Experimental y, el segundo, Grupo Control.

Procedimiento

Previamente a la realizacion del presente estudio se procedié a cumplir
con las siguientes actividades como parte de la deontologia de un

investigador:

e Informar a la directiva del plantel, la participacion de los estudiantes
del grupo experimental en la aplicacion de la estrategia didactica
argumentativa y al grupo control con la estrategia tradicional.

e Informar a los estudiantes de su participacibn como muestra para una
investigacion relacionada con la produccidon de textos escritos

argumentativos, el cual se necesita su autorizacion.

e Informar a los representantes de los estudiantes quienes participaron
como muestra de la investigacion a realizar, y asi tener su

autorizacion.

e Convocar al docente de la asignatura a colaborar con la prueba.

e Después de realizar las actividades anteriormente mencionadas, el
estudio se inicié con una sesién previa al tratamiento para identificar la
capacidad de argumentacién que tienen los integrantes del grupo
experimental y control en la produccibn de textos escritos
argumentativos, sobre un tema ya estudiado, luego se impartio la

clase relacionada con la argumentacion, tipologia textual y texto
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argumentativo (organizacién de los textos, de sus estructuras, de su
coherencia y cohesién y de su adecuacion a intenciones y situaciones
comunicativas) empleando ademas ejercicios de identificacion de
unidades en textos escritos sobre tematicas similares a ambos grupos,
pero al grupo experimental se le dio la clase con la Estrategia
didactica argumentativa basada en el modelo de Toulmin (Ob. cit) y
Van Dijk (Ob. cit.), mientras que al grupo control con la metodologia
tradicional.

e Posteriormente al tratamiento, se realizé una sesion en el cual se
analizé la capacidad de argumentacion alcanzada por los integrantes
del grupo experimental y control en la produccion de un texto
argumentativo escrito después del tratamiento. Y, por udltimo, se
comparé el nivel de calidad de produccion de textos escritos
argumentativos en los estudiantes del tercer afio de educaciéon media

general.

Técnicas de Recoleccion de Informacioén

Las técnicas de recoleccion de datos, Martins y Palella (Ob. Cit.) la
definen como “las distintas formas o maneras de obtener la informacion” (p.
115). Por ello, para el acopio de los datos se utilizé la prueba; la cual es una
técnica que identifica, por medio de una prueba inicial, la capacidad de
argumentacion de los integrantes del grupo experimental y control en la
produccion de un texto escrito argumentativo, sobre un tema ya estudiado.
Posteriormente a la aplicacion de la estrategia didactica argumentativa, se
analizé, por medio de la aplicaciéon de una prueba final, la capacidad de
argumentacion alcanzada por los integrantes del grupo experimental y
control en la produccion de un texto argumentativo escrito después del

tratamiento con el fin de valorar el resultado del aprendizaje.
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Instrumento de recoleccién de informacién

Segun Martins y Palella (Ob. Cit), “Un instrumento de recoleccion de
datos es, en principio, cualquier recurso del cual puede valerse el
investigador para acercarse a los fendmenos y extraer de ellos la
informacion” (p. 125). Por ello, en el presente trabajo de investigacion se
aplic6 una prueba escrita inicial para identificar la capacidad de
argumentacion que tienen los integrantes del grupo experimental y control en
la produccion de un texto escrito argumentativo, sobre un tema ya estudiado
y, una prueba escrita final, con el fin de analizar la capacidad de
argumentacion alcanzada por los integrantes del grupo experimental y
control en la produccion de un texto argumentativo escrito después del

tratamiento.

Para el analisis y comparacion de la produccion de los textos escritos
argumentativos realizados por los estudiantes, se tom0 en cuenta una
graduacion (niveles en categorias) de la calidad de las diferentes
dimensiones y sus respectivos indicadores mediante la elaboracion de
rubricas cuyos rangos oscilaron desde cero (0) a dos (2) puntos, lo cual
permitié hacer una apreciacion justa e imparcial de los trabajos de cada uno
de los estudiantes mediante estas escalas que proporcionaron una medida
clara sobre las variables en estudio. A continuacion, se presenta la matriz de

valoracion:

Matriz de Valoracion o Rubricas

Para Capelletti y Lopez (2005), una matriz de valoracion o rabrica es un
instrumento y/o herramienta en donde se evalla instancias de: a)
Procesamiento de la informacion, b) Resolucién de problemas y, c)
Productos. Estas estan determinadas por un conjunto de criterios especificos

y fundamentales permitiendo valorar el aprendizaje, los conocimientos, las
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competencias y/o las expectativas de logro alcanzadas por los estudiantes

en un trabajo o asignatura en particular.

Mediante ellas, se desarrolla una graduacién por niveles de calidad la
cual deben alcanzar los estudiantes a partir de diferentes criterios
(establecidos directamente por el educador), permitiendo desarrollar una
habilidad, un contenido o cualquier tipo de tarea que se lleve a cabo durante

el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Generalmente, se disefia de manera donde el estudiante pueda ser
evaluado en forma objetiva y consistente. Al mismo tiempo, permite al
profesor especificar claramente qué espera del estudiante y cuales son los
criterios para calificar un objetivo previamente establecido, un trabajo, una
presentacion o un reporte escrito, de acuerdo con el tipo de actividad que

desarrolle con los alumnos.

En el nuevo paradigma de la educacion, las Matrices de Valoracion se
estan utilizando para darle un valor mas auténtico o real, a las calificaciones
tradicionales expresadas en numeros o letras. De acuerdo con esto, una
Matriz de Valoracion sirve para averiguar como esta aprendiendo el
estudiante, y en ese sentido se puede considerar como una herramienta de
evaluacion formativa, cuando se convierte en parte integral del proceso de
aprendizaje. Esto se logra en las siguientes situaciones: cuando a los
estudiantes se les involucra en el proceso de evaluacion de su propio trabajo
(auto-evaluacion), del trabajo de sus compafieros o cuando el estudiante,

familiarizado ya con la matriz de valoracién, participa en su disefio.
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e Rubricas disefladas en la investigaciéon para evaluar los indicadores de
las pruebas de ensayo

Para determinar la Completitud o Validez formal del texto argumentativo
(Ver cuadro N° 5) se verific6 en cada produccion de los estudiantes la
presencia de las siguientes unidades basadas en el modelo de Toulmin (Ob.
cit) y Van Dijk (Ob. cit.): Tesis inicial o Hechos (Ti), Justificacién Principal (JP)
y Fundamentacion (F); Conclusion (C) y Argumentos-Ventaja (V) e
Inconveniente (I). A partir de ello se clasifico la produccién de unidades en

los niveles siguientes:

Cuadro N° 5: Rudbrica para medir el nivel de produccion de unidades en la
dimensiéon Completitud o Validez formal

Puntaje Nivel .
_ Indicador de logro
obtenido

El estudiante redacta textos argumentativos
Dos (2) Produccion gque poseen los componentes o unidades
esenciales de un texto argumentativo: Ti, JP

puntos Completa y C y por lo menos un tipo de Argumento (V,
) sin discriminar su calidad.
Produccion _ _
Un (1) _ El estudiante redacta textos argumentativos
punto medianamente | que poseen sélo las unidades esenciales (Ti,
completa JP, C).
Cero (0) El estudiante redacta textos argumentativos
punto Produccion gque no poseen alguna de las unidades

Incompleta esenciales (Ti, JP, C).

En cuanto a Coherencia de los textos argumentativos (Ver cuadro N°
6) se valoré la Concordancia entre (Ti) y (C); Aceptabilidad de la (JP) y
Relevancia de (V, 1). La concordancia entre Ti y C se refiere a la

correspondencia o conexién epistemoldgica entre estas dos unidades del
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texto, pudiéndose ser tedrica, utilizando términos del contexto cientifico o de

hecho que sélo alude a los datos o hechos dados en la consigna.

Tanto la Aceptabilidad de la JP como la Relevancia de cada tipo de
argumentos estan centradas en la pertinencia (aludiendo al significado légico
de la expresion) y en la justificacion o fundamentacion de estas unidades
textuales, estableciendo si las razones provienen del conocimiento de la vida

cotidiana o de la ciencia-tecnologia.

Cuadro N° 6: Rubrica para medir el nivel de Coherencia en la dimension

calidad textual

Puntaje Nivel
Indicador de logro
obtenido
El estudiante construye textos
argumentativos completos que ademas
Dos (2) poseen Concordancia entre Ti-C,
DUNtoS Coherente Aceptabilidad de la JP (cuando es pertinente
o esta fundamentado) y por lo menos expone
un Argumento Relevante (pertinente o
justificado y-o fundamentado)
El estudiante construye textos
Un (1) Medianamente argumentativos completos o incompletos, que

teniendo las unidades esenciales (Ti, JP y C)
punto coherente poseen alguna de las condiciones de
Concordancia Ti-C, Aceptabilidad de la JP o
Relevancia de Argumentos.

El estudiante construye textos
Escasamente | argumentativos aquellos textos completos o
Cero (0) Coherente incompletos que teniendo las unidades

esenciales (Ti, JP y C) carecen de todas las
condiciones de Concordancia Ti-C,
Aceptabilidad de JP y Relevancia de
Argumentos.

punto

Por dltimo se analizé el tipo de argumentos y contraargumentos (Ver

cuadro N° 7). Para ello, se tomé como indicador la presencia de
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Inconvenientes - pertinentes o fundamentados, como un tipo de contra
argumentos o ideas pertenecientes a las teorias opuestas o alternativas en el
discurso. Es decir, se valoré la inclusion de argumentos de los otros como un

modo de convencer a los destinatarios.

Cuadro N° 7: Rubrica para medir el nivel de contra argumentacion en la

dimensién intencidn comunicativa

Puntaje Nivel _
_ Indicador de logro
obtenido

El estudiante redacta un argumento dejando
evidencia no solo las ideas seleccionadas por

Dos (2) Argumentos | ., _. . : ;
él, sino las circunstancias exteriores, entre las

puntos fuertes gue se reconocen el lugar y su interaccion con
los lectores.
Un (1) Argumentos | El estudiante redacta un argumento dejando
- evidencias  suficientes de las ideas
punto suficientes . )
seleccionadas por él.
Cero (0)

Argumentos | El estudiante redacta un argumento pero

punto ausentes repitiendo las ideas del autor.

Por dltimo, se destaca que para la elaboracion de dicho instrumento se
tomd en consideracion la fundamentacion tedrica, la operacionalizacion de
las variables siguiendo el procedimiento analitico sefialado en la respectiva

tabla y cumpliendo los criterios de validez y confiabilidad.
Validez y confiablidad del instrumento

La validez, segun Martins y Palella (Ob. Cit.) “se define como la ausencia
de sesgos. Representa la relacion entre lo que se mide y aquello que
realmente se quiere medir” (p. 160). Por consiguiente, el método empleado
en esta investigacion en garantia de la validez fue el de constructor y la
técnica del juicio de experto. El primero, segun los autores mencionados,

“implica que los distintos indicadores para elaborar un instrumento son el

49




producto de una buena operacionalizacion, es decir, cuando reflejan la

definicion teorica de la variable que se pretende medir” (p. 160).

El segundo método empleado en la investigacion en garantia de la
validez, Martins y Palella (Ob. cit.) lo definen de la manera siguiente:

Consiste en entregarle a tres, cinco o siete expertos (siempre
ndameros impares) en la materia objeto de estudio y metodologia y/o
instruccion de instrumentos un ejemplar del (los) instrumento (s) con
Su respectiva matriz de respuesta acompafnada de los objetivos de la
investigacioén, el sistema de variables y una serie de criterios para
calificar las preguntas. Los expertos revisan el contenido, la
redaccion y la pertinencia de cada reactivo, y hacen
recomendaciones para que el investigador efectie las debidas
correcciones, en los casos que lo consideren necesarios. (p.161)

Por otra parte, una vez revisada la validacion de los expertos se procedio
a calcular la confiabilidad del instrumento. Por ello, se aplicé a un grupo
piloto conformado por cinco (5) estudiantes no pertenecientes a la muestra,
pero si a la poblacion, dichos instrumentos con los cuales se verifico la
correspondencia de los mismos. Es de resaltar, la confiabilidad segun
Martins y Palella (Ob. Cit.), es definida como “la ausencia de error aleatorio
en un instrumento de recoleccion de datos (...) Representa el grado en que
las mediciones estan libres de la desviacion producida por los errores

causales” (p. 164).

Para calcular la confiabilidad se utilizé el coeficiente de Spearman-Brown
cuyo proposito es hallar la “homogeneidad de los items al medir el
constructo” (p. 166) El valor del coeficiente de correlacion obtenido cuando
se sustituyeron los datos, de la prueba inicial, en la ecuacion del coeficiente
fue o = 0,85 y de la prueba final fue o = 0,80 (Ver Anexos 8), demostrando
que ambos instrumentos tienen una confiabilidad de consistencia interna

‘muy alta” de acuerdo con la tabla presentada por Martins y Palella (Ver
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Anexo 8). Por lo tanto, se confirma que de ser aplicado los instrumentos en
otros grupos los resultados serian similares porque la confiabilidad

sobrepasa el 80% en todos los casos.

Cuadro N° 8: Significado de los valores del Coeficiente

RANGO | CONFIABILIDAD (DIMENSION)
0,81-1 Muy Alta
0,61-0,80 Alta
0,41 -0,60 Media
0,21-0,40 Baja
0-0,20 Muy Baja

Fuente: Martins y Palella, (Ob. cit.)

Técnica de Analisis de los datos

La técnica de andlisis de datos, la define Sierra (2004) al expresar:

Una vez recolectada la informacion a través de la aplicacion del

instrumento de recoleccion de datos, el investigador en posesion de

un cumulo de informacién, debera organizarla, tabularla, codificarla

con la finalidad de describir o explicar las posibles tendencias que se

pueden reflejar.” (p. 84)

Cabe destacar que todo el procesamiento de datos fue posible, gracias al
uso del procesador estadistico SPSS (Statistical Package for Social Science)
version N° 19, donde se realizaron los analisis estadisticos e inferenciales en

concordancia con el sistema de hipotesis establecido previamente.
Por daltimo, para explicar las tendencias observadas en el analisis

descriptivo, se procedio a realizar un analisis inferencial en concordancia con

el sistema de hipoétesis establecido previamente.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

El presente capitulo, hace referencia a la divulgacion de los resultados
obtenidos en las pruebas de ensayo aplicadas con el fin de ldentificar la
capacidad de argumentacibn que tienen los integrantes del grupo
experimental y control en la produccion de un texto escrito argumentativo,
sobre un tema ya estudiado. Asimismo, se describe el analisis e
interpretacion de los resultados en funcion de los objetivos formulados

comparando los resultados con el basamento teorico.

Presentacion de Resultados

Una vez recogidos los valores que toman las variables en estudio, se
procedié a su analisis estadistico, el cual segun Martins y Palella (Ob. cit.)
“‘permite hacer suposiciones e interpretaciones sobre la naturaleza y
significacion de aquellos en atencion a los distintos tipos de informacion que
puedan proporcionar’ (p. 174). Por consiguiente, el andlisis de los datos
recopilados con la aplicacion de la pre-prueba y postprueba se organizo y
tabulé con la finalidad de describir e inferir respecto a las caracteristicas
iniciales y finales del grupo experimental y control, tomando en consideracion
las dimensiones y los indicadores establecidos en la tabla de
especificaciones. Asimismo, la interpretacion de la informacion se realizd

destacando los datos de mayor relevancia en cada uno de los items.



Cuadro N° 9: Distribucion de los datos obtenidos en cada dimension por el

grupo control al inicio del experimento.

NO

ITEM

ITEM 2

ITEM 3

ITEM 4

ITEM
5

TOTAL
Completitud
o Validez
Formal

TOTAL
Calidad
Textual

TOTAL
Intencién
comunicativa

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16
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18

19
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21
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28
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Fuente: Ruiz (2015)
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LEYENDA:

ITEM# 1

Dimension: Completitud o Validez Formal Indicador: Nivel de

PC: Produccion Completa (2 pts)

PMC: Produccién Medianamente Completa (1 pto)

PI: Produccion Incompleta (0 pto)

ITEMS#2Y 3

Dimension: Calidad Textual

C: Coherente (2 pts)

MC: Medianamente Coherente (1 pto)
EC: Escasamente Coherente (0 pto)

ITEMS#4Y5

Dimensién: Intencidbn comunicativa

AF: Argumentos Fuertes (2 pts)
AS: Argumentos Suficientes (1 pto)
AP: Argumentos Pertinentes (0 pto)
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argumentacion



Cuadro N° 10: Distribucion de los datos obtenidos en cada dimension por el

grupo experimental al inicio del experimento.

NO

ITEM 1

ITEM 2

ITEM 3

ITEM 4

ITEM5

TOTAL
Completitud
o Validez
Formal

TOTAL
Calidad
Textual

TOTAL
Intencién
comunicativa

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

O|O|O|0|0|0|0O|0|O0|0|0|0|0|0O|O0|0|0|0|o|0|0|0|o|0|o|o0|0|O0|o

O|O|O|0|0O|0|0O|0|0O|0|0|0|0|0|O0|0|0|0|o|0|0o|0o|o|Oo|o|o|0|O0|o

30

0

0
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O|O|0|0|0O|0|0O|0|0|0 0|00 |0O|0O|o|0o|0|o|0|O|o|O|0|o|o|0|o|o|o
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Fuente: Ruiz (2015)
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LEYENDA:
ITEM# 1

Dimension: Completitud o Validez Formal Indicador: Nivel de
produccién de unidades
(Tesis inicial o Hechos,
Justificacion Principal y
Fundamentacion,
Argumentos —Ventaja e
Inconveniente)

PC: Produccion Completa (2 pts)
PMC: Produccion Medianamente Completa (1 pto)
PI: Produccién Incompleta (0 pto)

ITEMS#2Y 3

Dimension: Calidad Textual Indicadores: Nivel de Coherencia
C: Coherente (2 pts)

MC: Medianamente Coherente (1 pto)

EC: Escasamente Coherente (0 pto)

ITEMS#4Y5

Dimension: Intencién comunicativa Indicadores: Nivel de contra
argumentacion

AF: Argumentos Fuertes (2 pts)

AS: Argumentos Suficientes (1 pto)

AP: Argumentos Pertinentes (0 pto)
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Cuadro N° 11: Distribucion de los datos obtenidos en cada dimensién por el

grupo control al final del experimento.

NO

ITEM 1

ITEM 2

ITEM 3

ITEM 4

ITEM

TOTAL
Completitud
o Validez
Formal

TOTAL
Calidad
Textual

TOTAL
Intencién
comunicativa

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29
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Fuente: Ruiz (2015)
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LEYENDA:
ITEM# 1

Dimension: Completitud o Validez Formal Indicador: Nivel de
produccién de unidades
(Tesis inicial o Hechos,
Justificacion Principal y
Fundamentacion,
Argumentos —Ventaja e
Inconveniente)

PC: Produccion Completa (2 pts)
PMC: Produccion Medianamente Completa (1 pto)
PI: Produccién Incompleta (0 pto)

ITEMS#2Y 3

Dimension: Calidad Textual Indicador: Nivel de Coherencia
C: Coherente (2 pts)

MC: Medianamente Coherente (1 pto)

EC: Escasamente Coherente (0 pto)

ITEMS#4Y5

Dimension: Intencién comunicativa Indicador: Nivel de contra
argumentacion

AF: Argumentos Fuertes (2 pts)

AS: Argumentos Suficientes (1 pto)

AP: Argumentos Pertinentes (0 pto)
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Cuadro N° 12: Distribucion de los datos obtenidos en cada dimensién por el

grupo experimental al final del experimento.

NO

ITEM

ITEM

ITEM

ITEM

ITEM

TOTAL
Completitud
o Validez
Formal

TOTAL
Calidad
Textual

TOTAL
Intencién
comunicativa

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30
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Fuente: Ruiz (2015)
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LEYENDA:
ITEM# 1

Dimension: Completitud o Validez Formal Indicador: Nivel de
produccién de unidades
(Tesis inicial o Hechos,
Justificacion Principal y
Fundamentacion,
Argumentos —Ventaja e
Inconveniente)

PC: Produccion Completa (2 pts)
PMC: Produccion Medianamente Completa (1 pto)
PI: Produccién Incompleta (0 pto)

ITEMS#2Y 3

Dimensioén: Calidad Textual Indicador: Nivel de Coherencia

C: Coherente (2 pts)
MC: Medianamente Coherente (1 pto)
EC: Escasamente Coherente (0 pto)

ITEMS#4Y5

Dimension: Intencién comunicativa Indicador: Nivel de contra
argumentacion

AF: Argumentos Fuertes (2 pts)

AS: Argumentos Suficientes (1 pto)

AP: Argumentos Pertinentes (0 pto)
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Andlisis Descriptivo

Pruebainicial
Paquete Estadistico: SPSS 19

Cuadro N° 13: Puntaje promedio obtenido por los estudiantes del Tercer
Afo de Educacién Media General que representan los grupos
experimental y control en la prueba inicial.

Grupo Media
Prueba inicial
Control 1,90
Experimental 1,50

Fuente: Ruiz (2015)

Interpretacion: El grupo control al inicio del experimento reflejd6 una media
aritmética de 1,9 puntos. Por su parte, el grupo experimental, al inicio del

experimento su media aritmética fue de 1,5 puntos.

Como se pudo observar, a nivel muestral en condiciones iniciales existe
una leve diferencia en cuanto a la media aritmética de los grupos
experimental y control relacionados con la capacidad de argumentaciéon al
momento de producir un texto escrito tomando como referencia la
Completitud o Validez Formal en el texto, su Calidad Textual y la Intencién

Comunicativa que presenta.
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Prueba final

Paquete Estadistico: SPSS 19

Cuadro N° 14: Puntaje promedio obtenido por los estudiantes del Tercer
Afo de Educacién Media General que representan los grupos
experimental y control en la prueba final.

Grupo Media
Prueba final
Control 2,33
Experimental 6,03

Fuente: Ruiz (2015)

Interpretacion: En el grupo control, después del tratamiento, se obtuvo una
calificaciéon promedio de 2,33 puntos. Por otra parte, el grupo experimental

después obtuvo una calificacion promedio de 6,03 puntos.

Descriptivamente, al final del experimento, a nivel muestral se evidencia
una marcada diferencia entre las calificaciones promedio de la prueba final
perteneciente a los grupos experimental y control relacionadas con la
capacidad de argumentacién al momento de producir un texto escrito,
tomando como referencia la Completitud o Validez Formal en el texto, su
Calidad Textual y la Intencion Comunicativa que presenta. Por lo tanto, se
hace necesario realizar un analisis inferencial para poder verificar si dicha

diferencia es estadisticamente significativa a nivel poblacional.
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Cuadro N° 15: Distribucién de promedios obtenidos por los estudiantes del
tercer aflo de educacion media general en las dimensiones Completitud o

Validez Formal, Calidad Textual e Intencibn comunicativa por los grupos

experimental y control, luego de haber aplicado el tratamiento.

Dimensiones Desv.
Grupos Media Tipica
Completitud o Validez Formal Control 0,20 0,48 30
Indicador

Nivel de produccion de unidades
(Tesis inicial o Hechos, _
Justificacién Principal y Experimental | 0,80 0,61 30

Fundamentacion, Argumentos —

Ventaja e Inconveniente)

Calidad Textual Control 1,17 0,59 30

Indicador
Nivel de Coherencia Experimental 2,67 1,09 30
Intencion Comunicativa Control 1,03 0,99 30
Indicador

Nivel de contra argumentacion Experimental 2,60 0,81 30

Fuente: Ruiz (2015)

Interpretacion: Descriptivamente, se pudo observar una relativa recurrencia
estadistica que marca diferencias sustanciales entre los grupos control y
experimental en las dimensiones Completitud o Validez Formal, Calidad
Textual e Intencibn Comunicativa al momento de producir textos
argumentativos, luego de haber sido administrada la estrategia didactica
argumentativa basada en el Modelo de Toulmin y Van Dijk y la estrategia
didactica convencional respectivamente. Con esta informacién se puede
concluir que el modelo de Toulmin y Van Dijk permite desarrollar habilidades
y destrezas para usarlas como herramientas en el momento de la produccién

escrita.

63




Anédlisis inferencial de los resultados

A fin de explicar las tendencias observadas en el analisis descriptivo
anterior, se procedio a realizar un andlisis inferencial en concordancia con el

sistema de hipotesis establecido previamente.

Tratamiento Inferencial # 1

Se seleccion6 una prueba de hipétesis mediante diferencia de medias en
relacion a la capacidad de argumentacion que tienen los integrantes del
grupo experimental y control en la produccibn de textos escritos
argumentativo, el cual equivale a la Prueba de Levene para homogeneidad
de varianzas. Esto permiti6 demostrar si dichos grupos de estudio eran
equivalentes, al inicio del experimento, respecto a la variable dependiente

produccion de textos escritos.

Diferencias de medias en la prueba inicial para el grupo control y

experimental
Hipotesis estadisticas

Hipotesis nula (Ho1): No existen suficientes evidencias para afirmar que las
diferencias observadas en los promedios aritméticos, en relacion a la
capacidad de argumentacion de los integrantes del grupo experimental y
control en la produccién de un texto escrito argumentativo en la prueba inicial

sean significativas.

Hipotesis Alternativa 1 (Hi1): Los promedios aritméticos relacionados con la
capacidad de argumentacion que tienen los integrantes del grupo
experimental y control en la produccion de un texto escrito argumentativo en

la prueba inicial muestran diferencias significativas.
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Simbodlicamente:

Donde:
(Ho1): Hc1 = Me1

(H11): M1 # Her Hc1 = Promedio del grupo control en la prueba inicial

Me1 = Promedio del grupo experimental en la prueba inicial
Reglas de decisién

Si p - valor es menor que el nivel de riesgo (a), se rechaza la hipotesis
nula (Si p — valor £ a = se rechaza H,)
Si p — valor es mayor o igual que el nivel de riesgo (a), no se rechaza la

hip6tesis nula (Si p — valor > a = no se rechaza H,)

Cuadro N° 16: Prueba de muestras independientes

Prueba de
Levene para la Prgeba T parala
. igualdad de
igualdad de :
: medias
. varianzas
Promedio
Sig.
F Sig. T (bilateral)
Se han asumido varianzas 20,001 0,000 -1,011 0,316
iguales
No se han z?lsumldo varianzas 1,011 0.316
iguales

Fuente: Ruiz (2015)

Interpretacion: De la prueba de Levene para la igualdad de varianzas, se
observa un F = 20,001 y un p - valor = 0,000 menor que a = 0,05, por lo tanto
no existen suficientes evidencias para afirmar que las diferencias observadas
en los promedios aritméticos en relacion a la capacidad argumentacién que
tienen los integrantes del grupo experimental y control al momento de
producir un texto escrito, tomando como referencia la Completitud o Validez
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Formal del texto, su Calidad Textual y la Intencion Comunicativa que
presenta en la prueba inicial sean significativas lo que permite aseverar con
un 95 % de confianza que ambos grupos tienen varianzas homogéneas o
provienen de la misma poblacion. Esto es corroborado con la prueba T de
Student, en la cual se asumen varianzas iguales, con t = -1,011 y un p —
valor = 0,316 mayor que a = 0,05, concluyendo que no existen evidencias
suficientes para no rechazar la hipétesis nula. En otras palabras, ambos
grupos son equivalentes respecto a las variables de la investigacion.

Tratamiento Estadistico #2

Diferencia de medias en la prueba final para el grupo control y

experimental

Hipotesis de nula 2 (Hoz): No existen suficientes evidencias para afirmar
gue las diferencias observadas en los promedios aritméticos, en relacion a la
capacidad de argumentacién de los integrantes del grupo experimental y
control en la produccion de un texto escrito argumentativo en la prueba final

sean significativas.

Hipotesis Alternativa 2 (Hi2): Los promedios aritméticos relacionados con la
capacidad de argumentacion de tienen los integrantes del grupo
experimental y control en la produccion de un texto escrito argumentativo en
la prueba final son significativamente mayor que el alcanzado por el grupo

control.

Simbdlicamente:

(Ho2): Hc2 = Me2
(H12): Hc2> Me2
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Donde:
Hcz = Indice promedio integral del grupo control en la prueba final
He2 = Indice promedio integral del grupo experimental en la prueba final

Reglas de decisién

Si p - valor es menor que el nivel de riesgo (a), se rechaza la hipotesis
nula (Si p — valor £ a = serechaza H,)
Si p — valor es mayor que el nivel de riesgo (a), no se rechaza la hipotesis

nula (Si p — valor > a = no se rechaza H,)

Cuadro N° 17: Prueba de muestras independientes

Prueba de
Levene para la Prgeba Tparala
. igualdad de
igualdad de :
: medias
_ varianzas
Promedio
Sig.
F Sig. T (bilateral)
Se han asumido varianzas 5,976 0,018 9,815 0,000
iguales
No se han z?lsumldo varianzas 9.815 0,000
iguales

Fuente: Ruiz (2015)

Interpretacion: De acuerdo con la Prueba de Levene para la igualdad de
varianzas, se observa un F = 5,976 y un p - valor = 0,018 menor que a =
0,05, por lo tanto existen evidencias significativas para rechazar la hipétesis
nula ya que las diferencias observadas en los promedios aritméticos de los
grupos experimental y control en cuanto a la capacidad de argumentacion al
momento de producir un texto escrito, tomando como referencia la
Completitud o Validez Formal del texto, su Calidad Textual y la Intencion

Comunicativa. Esto permitié afirmar con un 95 % de confianza que ambos
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grupos tienen varianzas homogéneas después de aplicado el tratamiento. .
Esto es corroborado con la prueba T de Student, en la cual se asumen
varianzas iguales, con t = 9,815 y un p — valor = 0,000 menor que a = 0,05
concluyendo que no existen evidencias suficientes para no rechazar la
hipétesis nula. Puesto que el promedio del grupo experimental es
significativamente mayor al grupo control. En otras palabras, la estrategia
didactica argumentativa mejora significativamente la Completitud o Validez
Formal del texto, su Calidad Textual y la Intencion Comunicativa en la
produccién de texto escritos en el grupo experimental de los estudiantes del
tercer afo de educacion media general en la Unidad Educativa “Campo de

Carabobo”
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CONCLUSIONES

Después haber procesado los datos e interpretado los resultados se llegd

a las siguientes conclusiones:

En condiciones iniciales, a nivel muestral existe una leve diferencia en
cuanto a la media aritmética de los grupos relacionados con la capacidad de
argumentacion de los integrantes del grupo experimental y control en la
produccion de un texto escrito argumentativo. Esto quedd demostrado
mediante la realizacién de una prueba de diferencia de medias y la Prueba
de Levene la cual arroj6 que no existian diferencias significativas, solo leve,

respecto a la variable dependiente con un 95% de confianza.

Asi se concluye, siendo los grupos equivalentes en condiciones iniciales
y diferenciandose durante el tratamiento pedagogico, las diferencias
observadas en la capacidad de produccién de un texto escrito argumentativo
y en sus dimensiones se deben a la estrategia didactica argumentativa
basada en el modelo de Toulmin (Ob. cit) y Van Dijk (Ob. cit).

Después de aplicada la estrategia didactica argumentativa basada en el
modelo de Toulmin (Ob. cit.) y Van Dijk (Ob cit.), el contraste de hipotesis
demostré en forma general, el efecto de la estrategia argumentativa aplicada
a la produccion de textos escritos del grupo experimental es
significativamente mayor al del grupo control. Esto fue demostrado mediante
una diferencia de medias con respecto al promedio obtenido por cada grupo

con respecto a la variable dependiente.



Por lo tanto, se puede concluir con un 95% de confianza, que la
estrategia didactica argumentativa basada en el modelo de Toulmin y Van
Dijk tiene efectos positivos sobre la produccion de textos escritos

argumentativos de los estudiantes a nivel poblacional.

Por ello, se puede deducir que la estrategia didactica argumentativa
basada en el modelo de Toulmin y Van Dijk influyé significativamente en el
grupo experimental con respecto a las dimensiones Calidad Textual e
Intencion Comunicativa, mientras en la dimension Completitud y Validez

Formal la estrategia didactica influy6 levemente.

Por lo tanto, es necesario destacar que en el desarrollo la capacidad de
produccion de textos argumentativos en las instituciones educativas se
deben utilizar estrategias la cual proporcionen a los estudiantes
oportunidades frecuentes para pensar racional Yy creativamente,
conduciéndolos a cambios de actitudes y pensamientos; en la cual es
necesario en la formacién de un individuo critico y capaz de optar entre los
diferentes argumentos presentados, de manera el cual pueda tomar

decisiones en su vida como ciudadanos en una sociedad democratica.

Para finalizar, se ratifica las conclusiones presentadas con lo afirmado
por Araujo (2007) “La estructura textual argumentativa es una excelente
herramienta para el aprendizaje en el aula” (p. 24). Para ello, los docentes
deben incentivarse en mejorar la educacion utilizando materiales educativos
gue permitan el crecimiento de los estudiantes desde el punto de vista
cognoscitivo y, de esta forma, tener ciudadanos criticos, creativos, con un
pensamiento libre pero racional, rompiendo con la ensefianza mecéanica y
poco motivante en las aulas de clase venezolanas, la cual no contribuye con

una sociedad cambiante y con alto nivel de exigencia.
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RECOMENDACIONES

Se hace oportuno expresar algunas apreciaciones con respecto al tema
de estudio, las cuales podran contribuir a solventar la probleméatica
planteada. Por lo tanto, realizadas las conclusiones de esta investigacion se

permite hacer las siguientes recomendaciones:

e Incluir en la planificacion de cada lapso académico de las diversas
areas curriculares la tematica produccion de textos escritos
argumentativos, de manera que se convierta en una estrategia
permanente para estimular la capacidad critica y argumentativa.

e Extender la produccion de textos argumentativos a los niveles de
Educacion Baésica, e ir familiarizando a los estudiantes con esta
estructura textual para beneficiar a todas las areas del conocimiento.

e La autora de este estudio propone el empleo de la estrategia didactica
argumentativa basada en el modelo de Toulmin (2002) y Van Dijk
(1978), considerada como efectiva segun los resultados obtenidos,
conllevando a decir que permite desarrollar la capacidad de
pensamiento en la produccion de textos de los estudiantes.

e Asi como también, hace un llamado a los docentes a profundizar mas
sobre la estrategia metodoldégica mencionada y, si consideran que
pueden aportar mejoras para su aplicacion serd una excelente
contribucion.

e Con la realizacién de este ejercicio pedagdgico, se espera que sirva
de reflexion a otros docentes y se interesen por cambiar las practicas
pedagdgicas tradicionales, por procesos mas incluyentes en donde los

protagonistas sean los estudiantes.
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ANEXOS



Anexo # 1

TABLA DE ESPECIFICACIONES DEL INSTRUMENTO

Objetivo General de la Investigacion: Determinar el efecto que produce la estrategia
didactica argumentativa basada en el Modelo de Toulmin y Van Dijk en la produccion de
textos escritos en los estudiantes del Tercer afio de Educacion Media General de la
Unidad Educativa “Campo de Carabobo”

OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES | INDICADORES | ITEMS
ESPECIFICO DE
LA
INVESTIGACION
Dependiente:
Produccion de
textos escritos: Nivel de
Proceso de produccion de 1
Diagnosticar, generacion de ideas, | Completitud o unidades
por medio de una | donde el individuo | Validez Formal (Tesis inicial o
prueba inicial, la | activa sus Hechos,
capacidad de | conocimientos Justificacion
argumentacion que | previos acerca de un Principal y
tienen los | tema. Dicha Fundamentacio
integrantes del | activacion puede n, Conclusion y
grupo experimental | llevarse a cabo a Argumentos —
y control en la|través de la lectura Ventaja e
produccion de un | de un texto, revista o Inconveniente)
texto escrito | periddico, la cual le
argumentativo, permite  relacionar
sobre un tema ya |la lectura con el
estudiado. tépico a escribir, | Calidad Textual Nivel de 2-3
donde se establece Coherencia
Analizar por | la conexion entre la
medio de la | lectura y la
aplicacion de una | produccion de ideas
prueba final, la|de manera escrita. Intencién Nivel de contra 4 -5
capacidad de | (Govea, Ob. cit, p.7) comunicativa argumentacién

argumentacion
alcanzada por los
integrantes del
grupo experimental
y control en la
produccion de un
texto argumentativo
escrito después del
tratamiento.

Definicién
Operacional:
Activacibn de un
conjunto de
procedimientos que
permiten organizar
las ideas y
pensamientos en un
texto escrito
coherentemente

cuya finalidad es la
de convencer a otra
persona.
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Anexo # 2

e Rdubricas disefladas en la investigacién para evaluar los indicadores de
las pruebas de ensayo

Para determinar la Completitud o Validez formal del texto argumentativo
(Ver cuadro N° 5) se verific6 en cada produccion de los estudiantes la
presencia de las siguientes unidades basadas en el modelo de Toulmin (Ob.
cit) y Van Dijk (Ob. cit.): Tesis inicial o Hechos (Ti), Justificacion Principal (JP)
y Fundamentacion (F); Conclusion (C) y Argumentos-Ventaja (V) e
Inconveniente (I). A partir de ello se clasifico la produccién de unidades en

los niveles siguientes:

Rubrica para medir el nivel de produccion de unidades en la dimension

Completitud o Validez formal

Puntaje Nivel .
_ Indicador de logro
obtenido

El estudiante redacta textos argumentativos
Dos (2) Produccion gue poseen los componentes o0 unidades
esenciales de un texto argumentativo: Ti, JP

puntos Completa y Cy por lo menos un tipo de Argumento (V,
) sin discriminar su calidad.
Produccion . .
Un (1) _ El estudiante redacta textos argumentativos
punto medianamente | que poseen sélo las unidades esenciales (Ti,
completa JP, C).
Cero (0) El estudiante redacta textos argumentativos
punto Produccion gue no poseen alguna de las unidades

Incompleta esenciales (Ti, JP, C).

En cuanto a Coherencia de los textos argumentativos (Ver cuadro N°
6) se valor6é la Concordancia entre (Ti) y (C); Aceptabilidad de la (JP) y
Relevancia de (V, 1). La concordancia entre Ti y C se refiere a la

correspondencia o0 conexién epistemoldgica entre estas dos unidades del
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texto, pudiéndose ser tedrica, utilizando términos del contexto cientifico o de

hecho que solo alude a los datos o hechos dados en la consigna.

Tanto la Aceptabilidad de la JP como la Relevancia de cada tipo de
argumentos estan centradas en la pertinencia (aludiendo al significado I6gico
de la expresion) y en la justificacion o fundamentacion de estas unidades
textuales, estableciendo si las razones provienen del conocimiento de la vida

cotidiana o de la ciencia-tecnologia.

Rubrica para medir el nivel de Coherencia en la dimensién calidad

textual
Puntaje Nivel
Indicador de logro
obtenido
El estudiante construye textos
argumentativos completos que ademas
Dos (2) poseen Concordancia entre Ti-C,
DUNtoS Coherente Aceptabilidad de la JP (cuando es pertinente
o esta fundamentado) y por lo menos expone
un Argumento Relevante (pertinente o
justificado y-o fundamentado)
El estudiante construye textos
Un (1) Medianamente argumentativos completos o incompletos, que

teniendo las unidades esenciales (Ti, JP y C)
punto coherente poseen alguna de las condiciones de
Concordancia Ti-C, Aceptabilidad de la JP o
Relevancia de Argumentos.

El estudiante construye textos
Escasamente | argumentativos aquellos textos completos o
Cero (0) Coherente incompletos que teniendo las unidades

esenciales (Ti, JP y C) carecen de todas las
condiciones de Concordancia Ti-C,
Aceptabilidad de JP y Relevancia de
Argumentos.

punto

Por ultimo se analizé el tipo de argumentos y contraargumentos (Ver

cuadro N° 7). Para ello, se tomé como indicador la presencia de
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Inconvenientes - pertinentes o fundamentados, como un tipo de contra

argumentos o ideas pertenecientes a las teorias opuestas o alternativas en el

discurso. Es decir, se valoro la inclusion de argumentos de los otros como un

modo de convencer a los destinatarios.

Rubrica para medir el nivel de contra argumentacion en la dimensién

intencién comunicativa

Puntaje Nivel _
_ Indicador de logro
obtenido
El estudiante redacta un argumento dejando
Dos (2) Argumentos gwd_enma no_solo las |<_3Ieas selt_acmonadas por
él, sino las circunstancias exteriores, entre las
puntos fuertes gue se reconocen el lugar y su interaccion con
los lectores.
Un (1) Argumentos | El estudiante redacta un argumento dejando
punto suficientes eV|denIC|as suf|C|'entes de las ideas
seleccionadas por él.
Cero (0)
Argumentos | El estudiante redacta un argumento pero
punto ” .
ausentes repitiendo las ideas del autor.

Por ultimo, se destaca que para la elaboracion de dicho instrumento se

tomo en consideracion la fundamentacion tedrica, la operacionalizacion de

las variables siguiendo el procedimiento analitico sefialado en la respectiva

tabla y cumpliendo los criterios de validez y confiabilidad.
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Anexo # 3

UNIVERSIDAD DE CARABOBO

PRUEBA DE ENSAYO INICIAL

Apreciado (a) Estudiante:

La presente prueba ha sido disefiada con la finalidad de identificar la
capacidad de argumentacion que usted tiene en la produccién de un texto
escrito argumentativo, sobre un tema ya estudiado. Los datos obtenidos
tienen caracter cientifico, confidencial y seran utilizados exclusivamente para

los fines antes expuestos.

Instrucciones:
v" Proceda a responder cuando se le indique.
Contara con 90 min para resolverla.

Este instrumento esta compuesto por 05 textos

Lea detenidamente cada texto antes de responder.

AN NN

Use los espacios adicionales para la produccion de ideas que le

conduzcan a obtener la solucién a la pregunta.

iEXITOS!
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PRUEBA DE ENSAYO INICIAL

Lea con mucha atencion el siguiente texto y conteste a las preguntas
que se le presentan al final.

El Aborto
El aborto es un método médico que acaba con el embarazo, dicho de otra

forma, es una interrupcién voluntaria del embarazo. No todas las mujeres creen que
esta bien abortar, pero desde mi punto de vista toda mujer tiene el derecho de tomar
su propia decision.

En primer lugar estoy a favor del aborto porque un embrién en las fases
tempranas del embarazo no es un ser humano, es tan solo un pufiado de células.

También, pienso que si es un embarazo no deseado y aun se es joven e
inexperta para traer un bebé al mundo, no debemos estar el resto de nuestras vidas
con la carga que conlleva un hijo y no poder formarnos o educarlo como es debido.
La gente que esta en contra del aborto pretende que el hijo de esta chica crezca en
estas duras circunstancias haciendo asi sufrir a la madre y también al nifio/a. En el
mundo que nos rodea hay muchas situaciones similares y con un aborto estas
historias podrian evitarse.

Finalmente, en otro de los casos en los que creo adecuado que las mujeres
aborten es si el embridn tiene alguna deficiencia, tanto psiquica como fisica. En esos
casos, para qué dejar nacer a un humano que va a sufrir no solo por sus
malformaciones, sino también porque por desgracia la sociedad de hoy en dia no
acostumbra a aceptar del todo a personas discapacitadas, les suelen marginar. Y
ademas de que sufra él, también va a sufrir la madre ya que un hijo discapacitado
siempre implica mas cuidados y preocupaciones.

Por estas razones y muchas mas estoy a favor del aborto y creo que deberia
estar legalizado en todos los paises. En conclusién, el aborto es una opcion,
debemos ver esta opcidon como un respiro para la mujer que lleva afios de sumisién y
la oportunidad de escoger que es lo mejor para ella, al tomar una decisién madura e

informada.

Tomado de: cuaderno3.wordpress.com/2012/02/04/el-aborto/
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1.- Una vez leido el texto, en el espacio que se le presenta a continuacion
redacte un texto argumentativo sobre el tema tratado.

2.- Partiendo de la siguiente tesis, construye un texto argumentativo
utilizando algunos de los conectores que considere pertinentes (Aunque,
Pero, Sin duda, En cambio, Por lo tanto, Sin duda, Porque, Si, En
conclusion).

El aborto es un método médico que acaba con el embarazo, dicho
de otra forma, es una interrupcién voluntaria del embarazo. No todas las
mujeres creen que esta bien abortar, pero desde mi punto de vista toda

mujer tiene el derecho de tomar su propia decision.
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3.- Dado el siguiente extracto del texto, completar los parrafos que faltan,
tomando en cuenta la coherencia y calidad textual.
El aborto es un método médico que acaba con el embarazo, dicho

de otra forma, es una interrupcién voluntaria del embarazo. No todas las
mujeres creen que esta bien abortar, pero desde mi punto de vista toda

mujer tiene el derecho de tomar su propia decision.

En primer lugar estoy del aborto porque
(favor/contra)

En

conclusioén, el aborto es

4.- De acuerdo al texto principal, redacta un argumento en donde la intencion
comunicativa sea a favor del autor.

5.- Redacta una argumentacion en desacuerdo a la postura del autor en el
texto El Aborto.
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ANEXO # 4

UNIVERSIDAD DE CARABOBO

PRUEBA FINAL

Apreciado (a) Estudiante:

La presente prueba ha sido disefiada con la finalidad de identificar la
capacidad de argumentacion que usted tiene en la produccién de un texto
escrito argumentativo, sobre un tema ya estudiado. Los datos obtenidos
tienen caracter cientifico, confidencial y seran utilizados exclusivamente para

los fines antes expuestos.

Instrucciones:
v" Proceda a responder cuando se le indique.
Contara con 90 min para resolverla.

Este instrumento esta compuesto por 05 textos

Lea detenidamente cada texto antes de responder.

AN NN

Use los espacios adicionales para la produccion de ideas que le

conduzcan a obtener la solucién a la pregunta.

iEXITOS!
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PRUEBA FINAL

Lea con mucha atencion el siguiente texto y conteste a las preguntas
que se le presentan al final.

El uso de internet en los adolescentes

Internet se ha convertido hoy dia en una herramienta indispensable en
la vida de las personas. Seria dificil, especialmente para los mas jévenes,
concebir un mundo en el cual “no estemos conectados”

Ingo Lackerbauer, en su libro "Internet", sefiala que la importancia de
internet en el futuro desborda todo lo acontecido hasta ahora, se esta
convirtiendo en el "medio de comunicacion global®. No hace falta explicar con
detalles los beneficios de este maravilloso invento tecnoldégico. Nos permite
educarnos, conocer, disfrutar. Es decir, es una herramienta multiuso.

Precisamente, es este uso el que puede volverse negativo. Estamos
hablando de la adiccion al internet. Muchos jévenes pasan una gran parte del
dia navegando por paginas, publicando en las redes sociales, o viendo
videos en youtube.

Usar el internet para el entretenimiento no es algo malo en si. Lo malo
es abusar. El mundo de la web esta plagado de conocimientos muy dutiles, lo
ideal seria también utilizarse en esa faceta, y que no sea s6lo como manera de
ocio.

¢,Cuales son los perjuicios que puede acarrear la adiccion a internet?
Debido a que el adolescente pasa un tiempo considerable frente al ordenador,
una de las mayores consecuencias es la pérdida de una vida social activa. Es
probable que pierda el contacto que tenga con sus amigos mas cercanos, Yy
pasé mas tiempo con los amigos “virtuales.”

Tomado de: http://reglasespanol.about.com/od/redaccionyestilo/fl/Ejemplo-de-texto

argumentativo.htm
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1.- Una vez leido el texto, en el espacio que se le presenta a continuacion
redacte un texto argumentativo sobre el tema tratado.

2.- Partiendo de la siguiente tesis, construye un texto argumentativo
utilizando algunos de los conectores que considere pertinentes (Aunque,
Pero, Sin duda, En cambio, Por lo tanto, Sin duda, Porque, Si, En
conclusion).

Internet se ha convertido hoy dia en una herramienta
indispensable en la vida de las personas. Seria dificil, especialmente
para los mas jovenes, concebir un mundo en el cual “no estemos
conectados”
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3.- Dado el siguiente extracto del texto, completar los parrafos que faltan,
tomando en cuenta la coherencia y calidad textual.

Internet se ha convertido hoy dia en wuna herramienta
indispensable en la vida de las personas. Seria dificil, especialmente
para los mas jovenes, concebir un mundo en el cual “no estemos
conectados”

Ciertamente estoy del uso del internet porque
(favor/contra)

En

conclusion, el uso del internet es

4.- Leido con mucha atencion el texto argumentativo sobre ElI Uso del
Internet en los Adolescente. Escribe una argumentacion secuencial acerca
del texto.

5.- Con el mismo texto principal, escribe un contraargumento exponiendo tus

ideas sobre el tema.
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FORMATO DE VALIDACION DE LA PRUEBA DE ENSAYO INICIAL

Investigacion: Efecto de la estrategia didactica argumentativa basada en el Modelo de Toulmin y Van Dijk en la produccion de

textcs escritos en los estudiantes del tercer afio de Educacion Media General de la Unidad Educativa “Campo de Carabobo”

Instmumento: Prueba de ensayo para evaluar el efecto de la estrategia didactica argumentativa basada en el Modelo de
Toulnin y Van Dijk en la produccion de textos escritos demostrados por los estudiantes del tercer afio de Educacion Media

Geneal de la Unidad Educativa “Campo de Carabobo”

se trabaja.

5. El lenguaje es adecuado con el nivel que

ASPECTOS RELACIONADOS 1 9) 5
CON LOS ITEM S S N STN
1. La redaccion de item es clara.
v vivi |V
2. El item tiene coherencia. ’
v v/ v
3. El item induce a la respuesta.
i % %
4. El item mide lo que se pretende % o v/
v v

Leyenda: S: Si N: no
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Aspectos Generales Si | No | Observaciones

Elinstrumento contiene instrucciones para la solucion

El nimero de item es adecuado

Los item permite el logro del objetivo relacionado con él diagnostico.

Los item estan presentado en forma l6gica-secuencial

El nimero de itern es suficiente para recoger la informacion. En caso de ser negativa su
respuesta sugiera el item que falta.

Validez:

' Puede ser aplicado el instrumento

| Puede aplicarse el instrumento después de efectuarse las correcciones u observaciones

! Debe ser reelaborado €l instrumento. Se recomienda no aplicar
i

Observaciones:
Validezz o Aplicable o No Aplicable &dplicable atendiendo a la observacion
Validado por: ﬂ@[ WV’\T& Lo C[/\OVY N {Ar’()l(;w\ff‘@\ cL: ¥ 144259 Fecha: 43 1 3/ 2015
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FORMATO DE VALIDACION DE LA PRUEBA DE ENSAYO INICIAL

Investigacién: Efecto de la estrategia didactica argumentativa basada en el Modelo de Toulmin y Van Dijk en la produccion de
textos escritos en los estudiantes del tercer afio de Educacion Media General de la Unidad Educativa “Campo de Carabobo”

Instrumento: Prueba de ensayo para evaluar el efecto de la estrategia didactica argumentativa basada en el Modelo de
Toulmin y Van Dijk en la produccion de textos escritos demostrados por los estudiantes del tercer afio de Educacion Media
General de la Unidad Educativa “Campo de Carabobo”

ASPECTOS RELACIONADOS 1 2 3 4 5
CONLOS ITEM

1. La redaccion de item es clara.

2. El item tiene coherencia. /]
v v s ¥ ¢
3. El item induce a la respuesta.
u spuesta y p Zl b J/

4. El item mide lo que se pretende £l 1A e 1

5. El lenguaje es adecuado con el nivel que

se trabaja. v v |, V|

Leyenda: §: Si N: no
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Aspectos Generales

No | Observaciones

El instrumento contiene instrucciones para la solucion

El numero de item es adecuado

Los item permite el logro del objetivo relacionado con él diagndstico.

Los item estan presentado en forma logica-secuencial

El mimero de item es suficiente para recoger la informacion. En caso de ser negativa su
respuesta sugiera el item que falta,

SESTN =

Validez:

Puede ser aplicado el instrumento

Puede aplicarse el instrumento después de efectuarse las correcciones u observaciones

Debe ser reelaborado €l instrumento. Se recomienda no aplicar

Observaciones:
Validezz & Kplicable o No Aplicable
Validado por: c//m./ / “nTin e X g ClL: _Z2av(2¢&
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FORMATO DE VALIDACION DE LA PRUEBA DE ENSAYO INICTAL

Investigacion: Efecto de la estrategia didactica argumentativa basada en el Modelo de Toulmin y Van Dijk en la produccion de
textos escritos en los estudiantes del tercer afio de Educacion Media General de la Unidad Educativa “Campo de Carabobo”

Instrumento: Prueba de ensayo para evaluar el efecto de la estrategia didactica argumentativa besada en el Modelo de
Toulmin y Van Dijk ¢n la produccién de textos escritos ¢emostracos por los estudiantes del tercer afic de Educacion Media
General de la Unidad 2ducativa “Campo de Carzbobo”

ASPECTOS RELACIONADOS T 1 2 3
CON LOS “TEM

1. La redzaccion de item es clara.

2

_E ‘tem tiene coherencia.

. El ftem induce a la respuesta.

L2

; 4. El item mide lo que se pretende

5. El lenguaje es adecuado con el nivel que
se trabaja.

B AR EY RN

Leyenda: S: Si N:no
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Aspectos Generales

Si

No

Cbservaciones

El instrumento contiene instrucciones para la solucién

El numero de item es adecuado

Los item permite el logro del objetivo relacionado con €] diagnostico.

Los item estan nresentaco en forma 10gica-secuencial
: P s

El numero de item es suficiente para recoger l2 informacion. En caso de ser negativa su

respuesta sugiera el item que falta.

AAYA

Validez:

Puede ser aplicado el instrumerto

2!

Puede aplicarse el instrumento después de efectuarse las correcciones u observaciones

Debe ser reelaborado el instrumento. Se recomienda no aplicar

Observaciones:
Validezz  wAplicable o No Aplicable

Validado por: G\Or'\‘p ROA‘”(%UQ})
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FORMATO DE VALIDACION DE LA PRUEBA DE ENSAYO FINAL

Investigacion: Efecto de la estrategia didactica argumentativa basada en el Modelo de Toulmin y Van Dijk en la produccion de
textcs escritos en los estudiantes del tercer afio de Educacion Media General de la Unidad Educativa “Campo de Carabobo”

Instumento: Prueba de ensayo para evaluar el efecto de la estrategia didactica argumentativa basada en el Modelo de
Toulnin y Van Dijk en la produccion de textos escritos demostrados por los estudiantes del tercer afio de Educacién Media
Genaal de la Unidad Educativa “Campo de Carabobo”

ASPECTOS RELACIONADOS ] 2 1 3 4 | 5
Selibes TR SIN[S[N|S]N|S[N|S|N
1. La redaccion de item es clara.
| W vV v
2. El item tiene coherencia. Y
v 40 v/
3. El item induce a la respuesta.
V4 V%
4. El item mide lo que se pretende Y / /| v
5. El lenguaje es adecuado con el nivel que
se trabaja. / / 1] >
pd
%
(@)
H*
Leyenda: S: Si N: no ©
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Aspectos Generales Si | No | Observaciones
El instrumento contiene instrucciones para la solucion |

El nimero de item es adecuado

Los item permite el logro del objetivo relacionado con él diagnostico.

Los item estan presentado en forma logica-secuencial

7

El niimero de item es suficiente para recoger la informacién. En caso de ser negativa su
respuesta sugiera el item que falta,

Validez:

Puede ser aplicado el instrumento

Puede aplicarse el instrumento después de efectuarse las correcciones u observaciones
|

Debe ser reelaborado el instrumento. Se recomienda no aplicar

Observaciones:
Validez: o Aplicable o No Aplicable ‘:aKplicable atendiendo a la observacion
Validado por: {7.9{ Naj(qﬁ[(\& O]WWIO M/C’(WV\E{'&\ clL: % ML(&SOI Fecha: {3/40/ 205
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FORMATO DE VALIDACION DE LA PRUEBA DE ENSAYO FINAL

Investigacion: Efecto de la estrategia didactica érgumentativa basada en el Modelo de Toulmin y Van Dijk en la produccion de
textos escritos en los estudiantes del tercer afio de Educacion Media General de la Unidad Educativa “Campo de Carabobo”

Instrumento: Prueba de ensayo para evaluar el efecto de la estrategia didactica argumentativa basada en el Modelo de
Toulmin y Van Dijk en la produccion de textos escritos demostrados por los estudiantes del tercer afio de Educacion Media
General de la Unidad Educativa “Campo de Carabobo”

ASPECTOS RELACIONADOS 1 2 3 4 5
ik STNSIN[SIN|SIN|SN
1. La redaccion de item es clara.
SV v
2. El item tiene coherencia.
WV W
3. El item induce a la respuesta. / / . / / /

4. El item mide lo que se pretende

; tl?;é:jrllguaje es adecuado con el nivel que / / )/ / /

<
T
T
g
=C

Levenda: S: Si N:no
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Aspectos Generales No | Observaciones

Elinstrumento contiene instrucciones para la solucion

El nimero de item es adecuado

Los item permite el logro del objetivo relacionado con €l diagndstico.

AN AN AN =

Los item estan presentado en forma logica-secuencial

Elnamero de item es suficiente para recoger la informacion. En caso de ser negativa su
respuesta sugiera el item que falta.

Se,

Validez:

Puede ser aplicado el instrumento P

Puede aplicarse el instrumento después de efectuarse las correcciones u observaciones

Debe ser reelaborado el instrumento. Se recomienda no aplicar

Observaciones:

Validez:  of Aplicable o No Aplicable pAplicable atendiendo a la observacion

Validado por: /Z;(ra/., ,l//m Fed S Cl: 7290¢2 L Fecha:/v /o [Ro/5 .
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FORMATQ DE VALIDACION DE LA PRUEBA DE ENSAYO FINAL

Investigacion: Efecto de la estrategia did4ctica argumentativa basada en ¢l Modelo de Toulmin y Van Dijk en la produccion de
textos escritos en los estudiantes del tercer afio de Educacion Media General de la Unidad Educativa “Campo de Carabobo”

Instrumento: Prueba de ensayo para evaluar el efecto de la estrategia didactica argumentativa basada en el Modelo de
Toulmin y Van Dijk en la procuccién de textos escritos demostracos por los estudiantes del tercer afio de Educacién Media
veneral de la Unidad Zducativa “Campo de Carabobe”

ASPECTOS RELACIONADOS 1 2 3 4 5
CON LOS ITEM SINIS N S NISIN 85I~
1. La redaccién de {tem es clara. i
WV Wy
2. E! itern tiene coherencia. ‘
v W vl Vv
3. El item induce a la respuesta. f
' Vi W oy W
4. El item mide lo que se pretende
~ . VIW oWy
5. El lenguaje es adecuadoe con el nivel que L
se trabaja. < l/ [/ L l/ / ‘/
Leyenda: S: Si N: no
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Aspectos Generales Si | No | Observaciones !
El instrumento contiene instrucciones para la solucién V' |
El mimero de ftem es adecuado -
| Los item permite ¢l logro del objetivo relacionado con & diagndstico. v’
Los ftem estar oresentade en forme. logica-secuencial 7 | .‘ |
El numero de ‘tem es suficiente para recoger '2 informacion. En ceso de ser negativa su v 1 | |
respuesta sugiera e! item que falta. : j

Validez:
. . . /
Puede ser zplicado ¢! instrumento S,

| Puede apl:carse el instrumento después de efectuarse las correcciones u observaciones

Debe ser reelaborado ¢l instrurento. Se recomiendz no eplicar

Observaciones;

Validez:  #Aolicadle o No Aplicable oApliczole etendiendo 2 la cbservacion

Validado por: G\(J rs ROAH‘—}U e 5 ClL: (g . Qq‘f })rC) Fecha: O 10715

102



UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DIRECCION DE POSTGRADO
PROGRAMA: MAESTRIA EN INVESTIGACION EDUCATIVA

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Ciudadana:
Licda: Niurka Canelon
Director(a) del Liceo: _U.E. Campo de Carabobo

Reciba un cordial saludo.

Por medio de la presente me dirfjo a Usted en la oportunidad de
solicitar su consentimiento para la aplicacion de un instrumento de
nvestigacion cuya finalidad es (Determinar el efecto que produce la
astrategia didactica argumentativa basada en el Modelo de Toulmin y Van
Dijk en la produccion de textos escritos en los estudiantes del Tercer afio
de Fducacion Media -General de la Unidad Educativa “Campo de
Carabobo”). La informacién sera utilizada soélo con fines academicos por

lo que se garantiza estricta confidencialidad.

Gracias por su colaboracion, atentamente:

Vw Gl 10242002

Llcdé Celisar Ruiz

Yo, MIUYL@ p(QV\@Jd/] cl: ASSLINY  enmi

condicion de directora de la institucion antes mencionada, concedo el
permiso para la aplicacién del instrumento de mvestrgacmn propuesto por
la licenciada: Celisar A. Ruiz S. O \

p

3!

DIRECTOR ) SELLO B

103

ANEXO # 7

alt 00
A 08
R "%,




ANEXO 8

Prueba Inicial aplicada en esta investigacion a estudiantes piloto del
Tercer Afio de Educacién Media General

Resultados de la prueba inicial

Sujeto /items | 1 2 3 4
1

ol D w| N

Rlo|lo|o| -
Rlo|lk|o| -
Rlo|lo|o| -
Rlo|lo|o| -
I E=1k=1K=1

Prueba Final aplicada en esta investigacion a estudiantes piloto del

Tercer Afio de Educacion Media General

Resultados de la Prueba Final

Sujeto / Items | 1 2 3 4 5
1 1 1 1 1 1
2 1 0 0 0 0
3 0 1 0 0 0
4 0 0 0 0 1
5 1 1 1 1 1

Analisis de Confiabilidad

Ecuacion de Spearman-Brown
R12= 2 rag/(1+rps)

Donde Rj, indica el coeficiente de fiabilidad de los instrumentos y rag la

correlacion entre las dos mitades.
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indice de confiabilidad Spearman-Brown de la Prueba Inicial Piloto

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach Parte Valor , 750
1 N de elementos ch
Parte Valor ,800
2 N de elementos 2P
N total de elementos 5
Correlacién entre formas , 745
Coeficiente de Longitud igual ,854
Spearman-Brown Longitud desigual ,858
Dos mitades de Guttman ,833

a. Los elementos son: ITEM1, ITEM2, ITEMS.
b. Los elementos son: ITEM3, ITEM4, ITEM5.

indice de confiabilidad Spearman-Brown de la Prueba Final Piloto

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach Parte Valor ,913
1 N de elementos ch
Parte Valor ,286
2 N de elementos 2P
N total de elementos 5
Correlacién entre formas ,670
Coeficiente de Longitud igual ,802
Spearman-Brown Longitud desigual ,808
Dos mitades de Guttman , 723

a. Los elementos son: ITEM1, ITEM2, ITEMS.
b. Los elementos son: ITEM3, ITEM4, ITEM5.
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Los resultados se interpretaron de acuerdo con el siguiente cuadro de
relacion:

Cuadro N° 8: Significado de los valores del Coeficiente

RANGO | CONFIABILIDAD (DIMENSION)
0,81-1 Muy Alta

0,61 - 0,80 Alta

0,41 -10,60 Media

0,21-0,40 Baja
0-0,20 Muy Baja

Fuente: Martins y Palella, (Ob. cit.)

Como se puede observar, los coeficientes de confiabilidad obtenidos es
una funcion del grado de equivalencia entre sus partes. Su valor representa
el grado en que los instrumentos son homogéneos. Por esta razén este

coeficiente se considera como un coeficiente de consistencia interna.

Por ultimo, comparando el valor obtenido con la tabla presentada, dicho
valor de refleja una confiabilidad “Muy Alta”. Por lo tanto, se confirma que de
ser aplicado el instrumento en otros grupos los resultados serian similares

porque la confiabilidad sobrepasa el 80% en todos los casos.
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ANEXO 9

Disefio de la Estrategia Didactica Argumentativa

Identificacion

Institucion Educativa:
U.E. “Campo de Carabobo” 3ero

ANo:

Asignatura:
Castellano

Tema:

Estrategia didactica argumentativa basada en el Modelo de Toulmin y

Van Dijk en la produccion de textos escritos.

Docentes Responsables:

Celisar Ruiz y Roselen Romero 1 mes

Duracion: | Contexto:

Salén de clases

Contenidos

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

---Qué es un
escrito
-Caracteristicas
-Elementos
-Clasificacion
---Qué es
argumentacion
-Elementos
-Caracteristicas
-Clases de
argumentos

texto

---Proceso de
produccion de un texto
escrito argumentativo:
Planificacion,
redaccion, revision.
---Elaboracion de citas
textuales

---Normas basicas
para la presentacion
de

trabajos escritos,

contra argumentos

---Valoracion de la
opinion de los demas.
---Respeto  por la
propiedad intelectual.
---Uso de un lenguaje
respetuoso
---Aceptacion de

sugerencias o criticas.
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Estrategia Didactica Argumentativa

No de Clase: 1 Contenido: Los Textos: Clasificacion, elementos y
caracteristicas

Objetivo: Identificar distintos tipos de texto y establecer las diferencias
entre ellos

Recursos: Textos, cuadernos, lapices, diccionario, folletos

INICIO
Para introducir al grupo en el tema de Los Textos, el docente elabor6

una lluvia de ideas en el pizarron donde cada uno de los estudiantes debian
expresar cuales eran las caracteristicas para reconocer un texto. El docente
s6lo copiaba lo expresado por los educandos, siendo ellos los que iban

corrigiendo sus ideas.

DESARROLLO

v' Culminado la actividad de inicio el docente procedi6 a explicar qué es

un texto, elementos y caracteristicas.

v" Luego, los estudiantes iban corrigiendo la actividad de inicio, en donde
se dieron cuenta de sus errores y/o la de sus compafieros.

v' Se les present6 a los estudiantes diversos textos (5) y se les pidi6 que
con sus propias palabras expresaran qué diferencian le encontraban a
cada una.

v' Explicacion de los diferentes tipos de textos (se explicé los mas
usados para ese nivel): Descriptivo, Narrativo, Expositivo, Informativo

y Argumentativo.
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v" Nuevamente, cada estudiante corrobor6é si la identificacion de los
textos fueron las correctas de acuerdo a la intencion del mismo. Cada

uno defendioé su posicion.

CIERRE
Se les pidi6 a los estudiantes que se colocaran en grupo de tres
personas y le entrego tres tipos de textos, a los cuales debian identificar las

diferencias que existen entre cada texto y escribirlas en la siguiente tabla:

TEXTO 1 TEXTO TEXTO 3

Tipo de
texto

Intencion

Lenguaje

utilizado

Formato

Posible

lector

Seguidamente, se realiz0 un intercambio de ideas entre los

estudiantes en donde debian responder a las siguientes interrogantes:

1. ¢, Qué razones tienes para clasificar cada texto de la manera como lo
hiciste?
2. ¢, Qué palabras de cada texto te ayudan a aclarar la intencién con la

gue se escribié?

3. A qué tipo de personas crees que esta dirigido cada texto y por qué?
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No de Clase: 2 \ Contenido: Texto argumentativo

Objetivo: Elaborar un texto argumentativo

Recursos: Textos, hojas, lapices, diccionario

INICIO
Se realiz6 una recapitulacién de la clase anterior a cerca de los

diferentes tipos de textos y se hizo hincapié en el texto argumentativo.

DESARROLLO

v Se escribio varias tesis en el pizarron y se les pidié que respondieran

a una de las situaciones que se presentan (cada estudiante escogio el

tema a su gusto y criterio)

Ver television a altas horas de la noche es perjudicial

No hay que educar fisicamente a nadie

Quiero llegar el sabado una hora mas tarde de lo habitual

Este afio me apetece ir a clase de fatbol

v Elaboraron, con la tesis escogida, un pequefio texto argumentativo en
donde defiendan su postura de acuerdo al tema escogido.

v' Observacion: El docente dio libertad de escoger el tema a su gusto, ya
gue se da una buena justificacion siempre y cuando se conozca el

tema o sea de interés.

CIERRE

Cada estudiante lee su texto y, entre ellos, con ayuda del docente, van
haciendo las semejanzas y diferencias de cada uno con respecto a un texto
argumentativo.Se les pide a todos que guarden su texto realizado para una
futura clase (No 6).

Observacion: Es de destacar que soOlo se ha dado muy escuetamente

qué es un texto argumentativo.
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No de Clase: 3 \ Contenido: Texto argumentativo, caracteristicas

Objetivo: Ejercitarse en la identificacion y elaboracién de los elementos
propios del texto argumentativo

Recursos: Textos, cuadernos, lapices, diccionario, hojas

INICIO

En primer lugar se sugirié hacer una actividad de lectura de un texto
(argumentativo) que se iba a abordar en clase. El propdsito de este ejercicio
es que los estudiantes elaboren predicciones en relacién con el posible
contenido del texto; esto con el propoésito de incluir una lectura periférica y
hacer evidente que los estudiantes pueden tener ideas previas en relacion
con los temas que se trabajen.
DESARROLLO

v Luego de la lectura, se pasd al desarrollo de competencia

interpretativa textual y los estudiantes debian responder preguntas
como: ¢cual es el tema o la idea central del texto?, ¢qué tipo de texto
es?, ¢cual es su finalidad?, entre otras; de esta manera, abren las
posibilidades de analisis al texto argumentativo.

v' Seguidamente, se aclar6 la intencién del texto.

v" Finalmente, luego de reconocer la intencion y tipologia del texto, se
identificO la estructura argumentativa y definié sus principales
elementos: tesis, argumentos y conclusion. Aqui se orientd y explico
cada concepto de acuerdo con la lectura del texto anterior, el cual gird
en torno a la argumentacion como una forma de convencer o
persuadir a los demas sobre la veracidad de la idea o tesis que se

esta tratando.

CIERRE
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Ahora que se conocia los elementos que forman el texto
argumentativo, se les invit6 a los estudiantes a responder ante sus
comparfieros:

- ¢Laintencién del texto argumentativo es?

- ¢Una estructura argumentativa se puede dar de qué manera?
- ¢Latesis es el elemento del texto argumentativo que?

- ¢Los argumentos son aquellos que?

- ¢La conclusion sirve en un texto argumentativo para?

No de Clase: 4 Contenido: Marcadores textuales, Tipos de
argumentos

Objetivo: Ejercitarse en la identificacion de los marcadores textuales
propios del texto argumentativo y de su clasificacion

Recursos: Copias, lapices, diccionario, papel bond, marcadores

INICIO

Se escribié en un papel bond las palabras que los estudiantes creian
gue eran los marcadores textuales o conectores.
DESARROLLO

v' A continuacién, la docente les dio a conocer una lista de palabras y

marcadores textuales que les ayudara en la construccion de textos
argumentativos.
v" Luego, se les explico los tipos de argumentos y las palabras claves

para su identificacion.

CIERRE

Se le trajo varios textos fotocopiados y se les pidié que subrayaran los
marcadores textuales en cada texto y que identificaran el tipo de argumento.
Luego que compartieran las experiencias con sus compafieros e hicieran su
autoevaluacién y coevaluacion. La docente concluyé con las respuestas
correctas de la actividad. Se les pidié investigar sobre la linglistica textual

para la siguiente clase. (Microestructura, macroestructura y superestructura
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No de Clase: 5 Contenido: Lingiistica textual

Objetivo: Sintetiza los aspectos linglisticos dentro de un texto
argumentativo

Recursos: Texto, lapices, diccionario, cuaderno, colores

INICIO

Se mandd a agrupar a los estudiantes de manera que queden 4

grupos y, a sacar sus investigaciones sobre lingiistica textual.

DESARROLLO

v' De manera democratica, se selecciond 2 grupos para que hicieran un

mapa mental cada uno y los otros 2 grupos un mapa conceptual en
donde reflejaron el wuso y funcion de la microestructura,
macroestructura y superestructura.

v Esta actividad sirvié para que entre ellos fueran intercambiando ideas
sobre el tema (ZDP)

v' Aqui el andamiaje sélo fue entre estudiantes, en donde entre ellos
debian defender su postura acerca del tema y asi convencer a los

demas para que su opinidn fuera plasmada en el mapa.

CIERRE

Culminado los mapas, cada grupo expuso sus ideas sobre el tema de
la clase. Se hizo por grupos de mapas (conceptual-conceptual y mental-
mental). Es aqui cuando entr6 el andamiaje del docente en donde entre
todos iban intercambiando ideas e iban realizando las respectivas
correcciones.

Es importante destacar, que utilizar el mismo tema pero bajo 2

perspectivas de mapas ayuda a la parte l6gica y creativa de los estudiantes
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en donde ellos pueden observar que un mismo tema puede ser plasmado

bajo ideas diferentes.

Se les pidid a los estudiantes que trajeran para la préxima clase sus

producciones escritas realizadas en la clase No 2.

No de Clase: 6 Contenido: Textos Argumentativos

Objetivo: Revisar y corregir textos argumentativos

Recursos: Produccion escrita, lapices, resaltadores

INICIO

Se pidio a los estudiantes que su produccion se la entregara a otro

compariero.

DESARROLLO

v

Cada alumno tuvo un lapso de tiempo aproximado de 20 min para que

evaluara la produccion de su compafiero.

v' Se les pidi6 que identificaran la estructura del texto argumentativo,
resaltaran los marcadores textuales, corrigieran los errores
ortogréficos, verificaran si los textos tenian coherencia y relacion entre
Si.

v" Por ultimo, debian ver cudl es el argumento del texto y si cumple con
su intencion.

CIERRE

Cada estudiante leyo ante sus comparieros las fallas del trabajo que

evalu6. Culminado la apreciacion del estudiante evaluador, tanto los

compafieros, el autor del texto, asi como el docente hicieron y agregaron

algn comentario sobre las apreciaciones hechas.
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No de Clase: 7 \ Contenido: Texto argumentativo

Objetivo: Reelaborar un texto argumentativo

Recursos: Textos, hojas, lapices, diccionario

INICIO

Cada estudiante tomo su texto escrito en la clase No 2 y evaluado en

la clase No 6 y reviso detalladamente sus correcciones.
DESARROLLO

v' Se les pidié a cada uno que reescribieran un texto argumentativo con

el mismo tema que escogieron anteriormente.

Ver television a altas horas de la noche es perjudicial

No hay que educar fisicamente a nadie

Quiero llegar el sabado una hora mas tarde de lo habitual

Este afio me apetece ir a clase de fatbol

v' Se pidi6 que con paréntesis () identificaran la estructura del texto.
v' Con resaltador (:::::) identificaran los marcadores textuales.

v' El argumento lo subrayaran con un color e identificaran su tipo.

CIERRE

Cada estudiante ley6 su texto y, entre ellos, con ayuda del docente,
iban haciendo las correcciones pertinentes de cada uno con respecto a un
texto argumentativo.

Se les pidi6 a todos que dijeran su valoracién al respecto sobre la
importancia de la lectura y escritura de los textos argumentativos. Ademas,

de corregirlo atendiendo las sugerencias.
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